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 أخطاء الطمبة الإملائية وعلاقتيا بالأخطاء
 ومقترحات علاجيا النحوية في المرحمة المتوسطة

 ومقترحاتعلاقتيا, و أخطاء, الكممة المفتاح : 
 قحطان عدنان حسين العنبكي  م . م

 المديرية العامة لتربية ديالى
ali_loves_iraq@yahoo.com 

 الممخص 
النحوية  بالأخطاءوعلاقتيا  الإملائيةالطمبة  أخطاءمعرفة ))  إلىيرمي البحث الحالي       

البحث , صاغ الباحث  أىداؼفي المرحمة المتوسطة ومقترحات علاجيا (( ولتحقيؽ 
,  ( طالبة61) و اطالب (61طالبا وطالبة ) (021عينة الباحث مف ) فرضيتو . تكونت

وشرع بتمميتو  اً إملائي اً وطالبة , اعد الباحث نص ا( طالب61عينة الاستطلاعية )وكانت ال
النحوية , وكانت قطعة  بالأخطاءوعلاقتيا  الإملائيةعمى الطمبة لغرض معرفة الأخطاء 
وذلؾ بعد عرضيا عمى المتخصصيف في  الأسموبشاممة مترابطة واضحة المعاني سيمة 

يف والمدرسيف والمدرسات لمحكـ عمى مدى وعدد مف المشرفة وطرائؽ تدريسيا المغة العربي
 إعادةولغرض التحقؽ مف الاختبار , واستعمؿ الباحث طريقة  الإملائيصلاحية النص 

الاختبار عمى عينة البحث الرئيسة لحساب ثبات الاختبار , وكذلؾ اعد الباحث استبانة 
 الإملائيةرحات معالجة الأخطاء ( فقرة وزعت عمى المشرفيف والمشرفات لمقت21تكونت مف )

التي استعمميا الباحث فيي : معامؿ  الإحصائيةالوسائؿ  أماوالنحوية في المرحمة المتوسطة 
البحث فكانت اف الفروؽ دالة  ارتباط بيرسوف , الوسط المرجح , الوزف المئوي اما نتائج

يمزة المتوسطة المنفصمة كتابة الكسرة ياء , الفي موضعيف:  الإملائيةفي الأخطاء  إحصائيا
والنحوية فكانت قوية اذا بمغت حد الشيوع  الإملائية, اما العلاقة بيف الأخطاء عمى السطر 
 الى عدد مف التوصيات والمقترحات . وقد توصؿ الباحث وبنسبة عالية ,

 الفصل الأول
  مشكمة البحث

ة بشكؿ واسع لاف أي تعد مشكمة الضعؼ في المغة العربية ظاىرة مألوفة , منتشر       
ضعؼ في أي فرع يكوف ضعفا في الفروع كميا , واف أسباب شيوع الأخطاء الإملائية 
المغوية والنحوية في لغتنا كثيرة , ولعؿ أىميا ىو ضعؼ إعداد المدرسيف بالكميات 
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المتخصصة , والمعاىد التربوية مما خمؼ ىذه النتائج غير المحمودة في كتابات كثير مف 
 ( .8, ص ب ت ,) مصطفى جواد ف والمتعمميف والمثقفيف الدارسي
والخطأ الكتابي الذي يقع فيو المتعمـ يتوزع بيف العممية التعميمية منيا ما يتصؿ بالمعمـ      

 يكتب عمى السبورة وقد يصوب الخطأ وضعؼ إعداده المغوي فتبدو منو أخطاء متعددة وىو
مف  المختمفة لتمييز في رسـ اليمزة بمواقعيابخطأ أخر وأسباب تتعمؽ بالطالب في ضعؼ ا

بداؿ حرؼ بحرؼ وكتابة التاء المربوطة والمفتوحة والتنويف  الكممة وزيادة حرؼ أو نقصو وا 
تتعمؽ بخصائص المغة العربية التي تتمثؿ في القواعد  وأسبابوالنوف وىمزتي الوصؿ والقطع 

 وأسباب صؿ في بعض الكمماتالحروؼ والحذؼ والزيادة والفصؿ والو  إشكاؿواختلاؼ 
تتعمؽ بطريقة التدريس وغيرىا واف ىذا الضعؼ مصحوبا مف المرحمة الابتدائية وقد يتراكـ 

 (244 -241, ص 2116) عطا ,  .مف بعد في المراحؿ التعميمية ليصبح علاجو صعبا
نحوية و  إملائية أخطاءبالباحث مف خلاؿ تدريسو المغة العربية حيث وجد  أدىىذا مما      

تب بعض ولغوية كثيرة وفي المراحؿ جميعيا وحتى الجامعات عند تدريسو فييا حيث يك
كانت  الأسباب( وعند السؤاؿ ومناقشتيـ عف ورالحظىكذا ) اءالطمبة كممة )الحضور( بالظ

بالشكؿ المتقف  الإملاءعمى قواعد  يتدربوا أولـ يدرسوا  أنيـ أوفرؽ بيف الحرفيف  لا الإجابة
 أوتقميؿ جزء مف ىذه الصعوبات  أودراسة  إيجاد إلىبالباحث  أدىوىذا مما وغيرىا 
 والنحوية لدى الطمبة . الإملائية الأخطاء أوالضعؼ 

 البحث أىمية
تفاىـ الفرد مع غيره والجماعات فبوساطتيا  الأفرادالمغة محور عمميات التفاعؿ بيف       

 وأحاسيسو أفكارهمفة , وكذلؾ يستطيع نقؿ مف أفراد المجتمع في المواقؼ الحياتية المخت
غيره  وأحاسيس أفكاريعرؼ  أفغيره ممف يتعامؿ معيـ فمف طريقيا يستطيع  إلىوحاجاتو 

المذيف يمثلاف العلاقة الجمية بيف أفراد  والإفياـمف الناس , فيي وسيمة ميمة في مجاؿ الفيـ 
 ( .94, ص  2104المجتمع الواحد )حمادي , 

وذوقا ويكفينا اف الله تعالى  وأسموبالغات العالـ نطقا وخطا وبلاغة  أجمؿة ىي المغة العربي
مغة الوحيدة التي اتسعت لمعاني ىدي ل( مرة اعتزازا با02اختارىا وذكرىا في كتابو العزيز )

المغة الوحيدة  ومف عمييا وىي الأرضالله ونظامو لمحياة , وحفظيا الله فصيحة حتى يرث 
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 ھھھ ہثنقاؿ تعالى .المغات التي اندثرت وخمفيا غيرىاالخالدة في عمر 
                                ( .01, ص2116) الياشمي , (2)يوسؼ         ثمھےے

الكتابة والقمـ الذي يعد لميد لسانا , ولمخمد ترجمانا  أىمية مف الإملاء أىميةتأتي          
 الحاضري الرتب , فالمرء بمسانو يخاطب ويتسـ فيو الكتاب بمعال الأدبفبو تقوـ جودة 
  ما ذكره الله أىميتياميـ لو , فيو معني بصحة الكتابة والدليؿ عمى  فالإملاءوالغائب لذلؾ 

 الكتابة في  أىمية تأكيدويريد  وأداتيافجمع بيف الكتابة  (0)ـالقم ثمڑ ڑ ژثنتعالى
, 2116عطية ,  )  (4 - 3)العمؽ ثمڑ  ڎ  ڎ   ڈ  ڈ  ژ  ژ  ڑ   ثن قولو تعالى

 .(228ص
واف للإملاء أىمية ومنزلة كبيرة بيف فروع المغة العربية لا يراعييا اغمب المدرسيف في        

تدريسيـ لمغة العربية , وحظي كذلؾ موضوع قواعد الإملاء باىتماـ المجامع المغوية 
ميف بقواعد والمؤسسات التعميمية والييئات العممية المتخصصة بالعربية وقضاياه والميت

الإملاء والكتابة وما فتئت محاولات الباحثيف منذ مطمع القرف الماضي تتوالى في تقديـ 
الاقتراحات عمى اختلاؼ أشكاليا ) كتب , بحوث , مقالات , مقترحات ( وتنامت عدد 
الكتب المعاصرة التي وقفيا أصحابيا عمى قواعد الكتابة حتى اربت عمى مئة وخمسيف كتابا 

 ( .007, ص 2102, ) عواد 
 لأنويعد الإملاء فنا مف فنوف المغة العربية ولو منزلة عالية بيف فروع المغة العربية         

تحضره , ليترجـ بيا عما في نفسو لمف  أطوارفي  الإنسافالطريقة الصناعية التي اخترعيا 
الييا مف حيث  تفصمو عنو المسافات الزمانية والمكانية , واذا كاف النحو والصرؼ وسيمة

, لمعرفة المستوى الذي وصؿ اليو صغار مقياسا دقيقا  د  الإملاء يع ف  إالصورة الخطية , ف
  (520, ص 0997السف في تعمميـ ) سمؾ , 

كذلؾ طرائؽ التدريس ذات أىمية كبيرة في إيصاؿ المادة التعميمية الى أذىاف الطمبة      
 ) المدرس , الطالب , المادة الدراسية ( واف طريقة التدريس ىي إحدى عناصر الاتصاؿ

 ومف مميزات الطريقة الجيدة ما يمي :
 تحفيز المتعمـ واستمراره في عممية التعمـ دوف ممؿ . -0
 تتناسب مع ميوؿ المتعمـ وقدراتو العقمية واستعداده لمتعمـ . -2
 تراعي الفروؽ الفردية بيف المتعمميف . -3
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) حمادي يا وتتناسب مع الوسائؿ التعميميةتعميمية المراد تعممتتناسب مع طبيعة المادة ال -4
 ( 84-83, ص 2104, 

 البحث من  أىميةوتنبع 
 .الجنة وأىؿالعربية ولغة القراف الكريـ  الأمةمقومات  إحدى لأنياالعربية :  المغة أىمية -0
 . وأساسيافرع مف فروع المغة العربية  لأنو:  الإملاء أىمية -2
 لتي تقدـ المادة العممية لمطمبة الخبرات ا ألوافلوف مف  يالأنريقة التدريس : ط أىمية -3
 . عف نتائج البحث الحالي في تطوير التدريس لةو المسؤ الجيات  إفادة إمكانية -4
 ييدف البحث الحالي الى  البحث : أىداف 
 النحوية. ءبالأخطالدى طمبة المرحمة المتوسطة وعلاقتيا  الإملائيةمعرفة الأخطاء  -0
 والنحوية ومقترحات علاجيا . الإملائيةمعرفة العلاقة بيف الأخطاء  -2

 يتحدد البحث الحالي  حدود البحث :
 ـ .2106-2105الثاني المتوسط في قضاء الخالص لمعاـ الدراسي طمبة الصؼ ب -0
 الثاني المتوسط .لمصؼ  إملائينص ب -2

 مصطمحات البحث 
  الإملاء:  أولا
 ثمئم ڈڎ ڌڎثنقاؿ تعالى , كاممة,  وأملاهالشيء قاؿ فكتب  أمؿ لغة : -0

ب لممكتبة ) ابف عمى الكتا ألقيتو إذا وأمميتوالكتاب  أمممتويقاؿ  أمؿوىذا مف  (282)البقرة
 ( .03, مجمد 029, مادة ممؿ , ص 2100منظور , 

 للأصواتاصطلاحا : فف رسـ الكممات في العربية عف طريؽ التحوير الخطي  -2
في رسـ الكممات  الخطأ ف  أ فضلًا عفلمتعبير الكتابي ,  يةالأساسلمنطوقة وىو مف الركائز ا

الفيـ  أخطاءعيب في شخصية الكاتب , وانو سبب في صعوبة القراءة المكتوبة , وتوقع في 
 ( . 373, ص 2116) الياشمي , 
 ثانيا : الخطأ 

 لغة  -1
 ھ ھ ہ ہ ثنالى: ضد الصواب ففي قولو تع  ضد الصواب ففي.    

أخطا معنى عثرتـ أو غمطتـ , فالخطأ ما لـ يتعمد والخطأ ما تعمد.  (5)الأحزاب ثمھ
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وقيؿ خطيء أذا  أ,, إذ سمؾ سبيؿ الخطأ عمدا وسيوا , ويقاؿ : خطئ بمعنى أخطيخطي
, فعؿ غير الصواب )ابف منظور واتعمد واخطأ إذا لـ يتعمد ويقاؿ لمف أراد شيئا ففعؿ غيره 

 (.97-96مادة خطأ , ص , 2100
 اصطلاحا  -2
 إثناءبشكؿ سميـ في  الإملائيةؿ القواعد يىو عدـ قدرة الفرد عمى تمث : الإملائيالخطأ  -أ 

تحريؼ المعنى وغموض النكرة , ويشوه الكتابة , ويعوؽ نيج الجممة ,  إلىالكتابة , ويؤدي 
 . (225, ص 2102ويزعزع ثقة القارئ بالكاتب  ) عواد , 

ىو قصور في ضبط الكممات وكتابتيا ضمف قواعد النحو المعروفة  النحوي : الخطأ -ب
القاعدة النحوية كالخمط في  إتباعجممة وذلؾ بعدـ  إعرابياوالاىتماـ بنوع الكممة دوف 

التي  الأخطاءالمنصوبات وغيرىا مف  أوبالمجرورات  الخطأ أو الإعرابيةاستعماؿ الحركات 
 ( . 9, ص 2104) عطا الله ,   الإعلاـوسائؿ  أوالمذيعيف  وأترتكب مف طرؼ الكتاب 

 
 الفصل الثاني

 الجوانب النظرية ودراسات سابقة
 اولا : الجوانب النظرية 

 الإملاء 
 والمتخصصيفاىتماما متزايدا لدى الباحثيف  الأخيرةفي السنوات  الإملائيةشيدت الكتابة     

الوعي بميارة الكتابة حتى احتمت مكاف  وتنامى,  تدريس المغات في العالـ وأساليببمناىج 
الصدارة بيف ميارات المغة وخلاؿ عقد الثمانيات حدثت تغيرات وتحولات جذرية في النظر 

مستويات متدرجة مف  تطويرىا عند الصغار وفؽ وأساليبالكتابة واليات تعميميا وتعمميا  إلى
 الأداء , وبالنظر إلى نتائج البحوث والدراسات

الباحثيف  ىنالؾ تحولا بعناية أف, يلاحظ العربية والأجنبية التي اجريت في ىذا الميداف    
تي تركز عمى الكتابة التعبيرية لمكممات ( ال الإملائيمف التركيز عمى الكتابة اليدوية ) الرسـ 

 .  (41, ص 2114,  إبراىيـ )
 
 
 



  2017لدل٘ دٓالى /                                                                                                 العدد الجالح ّالضبعٌْ                            

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

191 
 

 عند الطمبة  الإملائية خطاءالأ أسباببعض 
 خاصة بالطمبة  أسباب:  أولا
 العوامؿ النفسية كالخوؼ والتردد , العوامؿ الجسدية كضعؼ الحواس . -0
 . يةالأساسالعوامؿ الثقافية والعممية كضعؼ الطالب في المرحمة  -2

 تتعمق بالمدرسين  أسبابثانيا : 
 . الإملائيةالطمبة  أخطاءقمة حرص بعض المدرسيف في معالجة  -0
 . الأخرىمف المواد  أىميةقؿ أالمقرر الدراسي واعتباره ب أكثرىـعدـ اىتماـ  -2
 كثرة عدد الطمبة في الصؼ الواحد مما يصعب متابعتيـ بشكؿ دقيؽ . -3

 تعود الى طريقة التدريس العامة  أسبابثالثا : 
 . إملائياينصب فقط عمى المفردات الصعبة  الإملاءيظف بعض المدرسيف اف تدريس  -0
الطمبة , وعدـ تصحيحيا مباشرة , ولا يشركيـ في  أخطاءيصحح  بعض المدرسيف لا -2

 . أحياناعممية التصحيح 
 تتعمق بخصائص المغة العربية  أسبابرابعا : 

 مواقعيا بالكممة كاليمزة . باختلاؼاختلاؼ صورة الحرؼ  -0
)أحرؼ  الحركات( والصوائت الطواؿمى التفريؽ بيف الصوائت القصار )عدـ القدرة ع -2
 مد(.ال
 -033, ص 2104) حمادي , والاستثناءات الكثيرة منيا الإملائيةكثرة تشعب القواعد  -3

034) 
 الضعف في النحو  أسباببعض 

 : مادة النحو  أولا
 يعد المتعمـ مادة النحو صعبة لما فييا مف تعقيدات وضعت مف المؤلفيف مسبقا . -0
ا في المراحؿ العمرية جميعا وتفرع كثرة القواعد النحوية وتشعبيا وكثرة تفصيلاتي -2

فكؿ موضوع قائـ بذاتو ئو الموضوعات مثلا ما نجده في الفعؿ المضارع وجزمو ونصبو وبنا
 متفرع لو قواعده .
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 ثانيا : بناء مناىج التدريس 
( مسائؿ لا تؤدي الوظيفة والإعداديةالمراحؿ التعميمية )الابتدائية  يمحظ في بعض -0

 المتمثمة بالتركيب السميـ وضبط الكممات.الأساسية لمنحو 
اف المنيج لا يعنى بترتيب أبواب النحو وقواعده , فمقررات المراحؿ المتوسطة ىي  -2

 نفسيا تدرس في المراحؿ المتقدمة وكذلؾ تشتيت الموضوع الواحد الى عدة مراحؿ .
وعدـ توجيو  الأخرى التجاىؿ الواضح لمناىج المغة العربية , فلا نجد ترابط مع المناىج -3

 المغة الفصيحة والابتعاد عف العامية في غرفة الصؼ . باستعماؿالمدرسيف 
 الثا : طرائق التدريس المستخدمة ث
استعماؿ طرائؽ التدريس التقميدية وعدـ مواكبة العصر , واستعماؿ طرائؽ غير ملائمة -0

 لمموضوع .
 ا نجده يعرؼ الطرائؽ التقميدية .اف المدرس لـ يمـ بطرائؽ تدريسية متنوعة وانم -2

 يمكف تداركيا او معالجتيا : رابعا : عوامؿ لا
 العوامؿ البيئية : التي تؤثر في حياة المتعمـ . -0
العوامؿ النفسية : فقد يكوف المتعمـ او المدرس لا يمتمؾ المؤىلات التي تمكنو مف تعمـ  -2

 أة ..... وغيرىاالنفسية العامة , التأتاة والثأث كالإمراضالنحو 
والتقاليد والقيـ التي لا تمكف المتعمـ  العاداتجتماعية : فقد يسود في المجتمع العوامؿ الا -3

 (65-58, ص2103) زاير وداخؿ ,  و .     تعميم إتماـمف 
  سابقةدراسات  

 م 1891دراسة عطية  -1
 الإملائية الأخطاء)/ كمية التربية واستيدفت تشخيص اجريت ىذه الدراسة في جامعة بغداد 

    مف أربعااختار الباحث عشوائيا  لدى طمبة المرحمة المتوسطة / دراسة مقارنة (
( مدرسة 02المحافظات ) بغداد , نينوى , بابؿ , ذي قار ( . وقد بمغت عينة المدارس )    

مف الصؼ الثاني  أحداىما, ست مف البنيف وست مف البنات , وسحب عشوائيا شعبتيف 
ـ والمشموليف بالدراسة 0985-0984مف الثالث واستبعد الراسبيف لمعاـ  خرىوالأ

 الإملاء( طالبا وطالبة , اعد الباحث اختبارا في 608الاستطلاعية كذلؾ , فبمغت العينة )
في ضوء الدراسة الاستطلاعية التي تضمنت اختبارا في  إملائيةبناه عمى شكؿ قطعة 
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يقع فيو  واتصالا بالمدرسيف لمعرفة ما الإنشاءطمبة في , واطلاعا عمى دفاتر ال الإنشاء
 . إملائية أخطاءطمبتيـ مف 

الطمبة عينة البحث لغرض اعد الباحث استبانة وزعت عمى المدرسيف الذيف يدرسوف      
( مدرسا 68) الذيف بمغ مجموعيـ الإملائية الأخطاءتعرؼ المقترحات اللازمة لمعالجة 

حث معامؿ ارتباط بيرسوف , ومعامؿ ارتباط سبيرماف لمرتب , وربع ومدرسة وقد استعمؿ البا
 : الآتيةالنتائج  إلى, والاختبار التائي , ومتوسط التقدير , ووسائؿ إحصائية وتوصؿ  2كا
 ولا فرؽ بيف الجنسيف . الأخطاء طمبة الصفيف الثاني والثالث وقعوا في إف -0
 لمصفيف الثاني والثالث . الإملائية الأخطاءموجبة وقوية بيف  ارتباطيةىنالؾ علاقة  -2
في  تفقد ورد الإملائية الأخطاءالمدرسيف الذيف اقترحوا مف خلاليا معالجة  أراء ماأ   -3
( فقرة صنفت في سبعة مجالات ىي : المقرر الدراسي والمنيج والمدرس والطالب 53)

 ـ( .0987) عطية ,  وطريقة التدريس والقطعة الإملائية ومقترحات أخرى 
  م2222دراسة الحمداني  -2

النحوية لدى طمبة  الأخطاءابف رشد . -اجريت ىذه الدراسة في جامعة بغداد / كمية التربية
( طالبا و 068وطالبة بواقع ) ا( طالب411المرحمة المتوسطة , تكونت عينة الدراسة مف )

التي  الأولىكرخ ال ( لمبنات مف مديرية5مبنيف و )( مدارس ل5( طالبة وتضمنيا )232)
 الأولىالدراسة , فكانت  أىداؼاختارتيا الباحثة قصديا , استعانت الباحثة بأداتيف لتحقيؽ 

الثانية  الأداة( فقرة مف نوع الاختبار مف متعدد , وكانت 21اختبارا تحصيميا مكونا مف )
كاي والنسبة الكتابة في موضوع تعبيري . واستعممت الباحثة معامؿ ارتباط بيرسوف ومربع 

 النتائج ما يمي : وأظيرتالمئوية 
اختبارا او  أداةسواء كانت نفسيا  الأخطاءطمبة الصؼ الثاني المتوسط يقعوف في  إف -0

 موضوعا في التعبير .
الطلاب , والطالبات في الموضوعات  أخطاءلـ يظير فرؽ في دلالة إحصائية بيف  -2

 ـ ( .2111التعبير  ) الحمداني , في  أـالنحوية سواء أكانت ذلؾ الاختبار 
 م 2213 ألشمريدراسة  -3

معرفة  إلىورمت  الأساسيةأجريت ىذه الدراسة في جامعة ديالى / كمية التربية         
النحوية  بالأخطاءالأخطاء الإملائية الشائعة لدى تلاميذ المرحمة الابتدائية وعلاقتيا )

( 341( تمميذا و )361بواقع ) ا( تمميذ711( تكونت عينة البحث مف )ومقترحات علاجيا
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ـ 2103-2102تمميذة لمصفيف الخامس والسادس الابتدائي في قضاء بعقوبة لمعاـ الدراسي 
.اختار الباحث مجموعات مف الدفاتر لمصفيف لكي تكوف عممية تحديد الأخطاء ذات بعد 

ستطلاعية وزعت عمى مغمقة تـ بنائيا في ضوء الاستبانة الا استبانةواسع . اعد الباحث 
ومشرفة واستعمؿ الباحث معامؿ ارتباط بيرسوف ومربع كاي والنسبة المئوية  اً ( مشرف02)

 لموسيط الحسابي وأظيرت الدراسة ما يمي :
 ونحوية . إملائية أخطاءتلاميذ الصفيف الخامس والسادس الابتدائي وقعوا في  إف -0
 ف عند مستوى دلالةالمخطئي بعض نسب ظيرت فروؽ ذات دلالة إحصائية في -2
(1,5)%. 
  (فقرة متفرقة أربعيفوالنحوية في ) الإملائية الأخطاءاقتراح المشرفيف مف خلاؿ معالجة  -3

 بعدد مف التوصيات والمقترحات منيا :  الباحث وأوصى
 الصحيحة . الإملاءدورات تطويرية حديثة لمعمـ المغة العربية في تعميـ قواعد  إقامة -0
 الأخطاءتراح اجراء دراسة مماثمة عمى المدارس المتوسطة لمعرفة العلاقة بيف اق -2

 . ( ـ2103) ألشمري , النحوية  والأخطاءالشائعة  الإملائية
 الموازنة بين الدراسات السابقة 

لدى طمبة المرحمة  الإملائية الأخطاءمعرفة )  إلى ة: ىدفت دراسة عطي الأىداؼ -0
النحوية لدى  الأخطاءمعرفة )  إلىدراسة الحمداني فيدفت  أمانة ( المتوسطة , دراسة مقار 

 الإملائية الأخطاءمعرفة )  إلىفيدفت  ألشمريدراسة  وأماطمبة المرحمة المتوسطة ( 
 النحوية ومقترحات علاجيا ( . بالأخطاءالشائعة لدى تلاميذ المرحمة الابتدائية وعلاقتيا 

في دراسة  أماوطالبة  ا( طالب608) ةراسة عطيالعينات : كاف حجـ العينة في د -2
 وتمميذة . ا( تمميذ711فتكونت مف ) ألشمريوطالبة ودراسة  ا( طالب411الحمداني )

عامؿ ارتباط سبيرماف , ومبيرسوفمعامؿ ارتباط ) ة: استعمؿ عطيالإحصائيةالوسائؿ  -3
الحمداني )معامؿ ارتباط  , واستعممت(لمرتب, ومربع كاي, والاختبار التائي, ومتوسط التقدير

فأستعمؿ )معامؿ ارتباط بيرسوف , ومربع  ألشمري أما( بيرسوف, ومربع كاي, والنسبة المئوية
 . كاي, والنسبة المئوية(

 : إلى النتائج : توصمت دراسة عطية -4
 , ولا فرؽ بيف الجنسيف . الأخطاءاف طمبة الصفيف الثاني والثالث وقعوا في  -0
 لمصفيف الثاني والثالث . الإملائية الأخطاءموجودة وقوية بيف  ىنالؾ علاقة -2
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 : إلىاما دراسة الحمداني فتوصمت 
اختبارا اـ موضوعا  أداةنفسيا سواء أكانت  الأخطاءاف طمبة الثاني المتوسط يقعوف في  -0

 في التعبير .
عات الطلاب والطالبات في الموضو  أخطاءبيف  إحصائية لـ يظير فرؽ في دلالة -2

 .  في التعبير اـكانت في الاختبار أالنحوية سواء 
 نقطتيف : إلىفتوصمت  ألشمرياما دراسة 

 ونحوية . إملائية أخطاءاف تلاميذ الصفيف الخامس والسادس وقعوا في  -0
عند مستوى دلالة لة إحصائية في بعض نسب المخطئيف ظيرت فروؽ ذات دلا -2
(1,5. )% 

 الفصل الثالث
شيوعا بيف الباحثيف في الوقت الحاضر نتيجة صعوبة  الأكثرمنيج الوصفي يعد ال     

دقيقة  أوصاؼفي البحث التجريبي , حيث ييدؼ الى تحديد  الأخرى الأساليباستخداـ 
والمشكلات والظواىر في وضعيا الذي ىي عميو  والأشخاصوالعمميات  والأشياء للأنشطة

عمى وصفيا وتنبؤىا بالمستقبؿ ويعتمد عمى وعرض صورة دقيقة لملامح الظاىرة ويساعد 
مد , ولذلؾ اعت الأخرىوالخصائص  الأىداؼالتحميؿ والعقؿ والموضوعية وغيرىا مف 

-67, ص 2103البحث .) العمراني ,  أىداؼلتحقيؽ  الباحث المنيج الوصفي لأنو ملائـ
69. ) 

جراءاتومنيج البحث   وا 
البحث  أىداؼلتحقيؽ وصفي لأنو ملائـ ال : منيج البحث : استخدـ الباحث المنيج أولا

 .ومجتمعو الأصمي لمدراسة الذي يعد عممية أساسية
الحالي بجميع طمبة الصؼ الثاني في المدارس ثانيا : مجتمع البحث : يتمثؿ مجتمع البحث 

 ـ .2105 – 2104المتوسطة في قضاء الخالص لمعاـ 
 ثالثا : العينة 

فيما يخص الطمبة ,  الإملائيالعينة الاستطلاعية : لمعرفة وضوح مفردات النص  -0
. طبؽ الباحث النص  الإملائيعف الاختبار والنص  للإجابةؽ ولمعرفة الوقت المستغر 

( طالبة في 31( طالبا , )31( طالبا بواقع )61عمى عينة استطلاعية تكونت مف ) الإملائي
حساب الوقت المستغرؽ  مفردات واضحة عند الطلاب وتــ وقد كانت جميع ال0/00/2105
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جابةطالب  أسرع إجابةعرفة م( وذلؾ ب الإملائيعمى مفردات ) النص  للإجابة  إبطا وا 
  .طالب
 45+35                طالب      أبطازمف  طالب +  أسرعزمف     

 دقيقة 41= ػػػػػػ ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ  =     ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
2                                 2 

ستيف مف , اختار الباحث مدر  ة : بعد استبعاد العينة الاستطلاعيةعينة البحث الرئيس -2
( طالبة 61مف متوسطة القمعة و ) ا( طالب61ناحية السلاـ التابعة لقضاء الخالص بواقع )

وطالبة لمصؼ الثاني  ا( طالب021مف متوسطة الثمرات وبذلؾ تكوف العينة الرئيسة )
 . المتوسط
 البحث أداةرابعا : 
الشائعة  ئيةالإملا الأخطاء( لغرض معرفة  إملائي) نص  ةشرع الباحث بتممي      

النحوية وقد حرص الباحث في بناء الاختبار عمى اف يكوف قطعة  بالأخطاءوعلاقتيا 
 الأجزاء, ومترابطة  الأسموبوفقراتيا مترابطة , واضحة المعاني , وسيمة شاممة ,  إملائية

مألوفة لدى الطمبة , ومتفقة مع ما جاءت بو دراسات المؤلفيف والمتخصصيف في المغة 
 (0, وطرائؽ تدريسيا , الممحؽ )العربية 

 خامسا : الصدق 
عمى مجموعة مف الخبراء  الإملائيلغرض التحقؽ مف الاختبار عرض الباحث النص      

تدريسيا , وعدد مف المشرفيف التربوييف لمادة المغة  وأصوؿوالمتخصصيف في المغة العربية 
( وبعد  الإملائيلاحية )النص العربية , وعدد مف المدرسيف والمدرسات لمحكـ عمى مدى ص

 أجرىوجد الباحث اتفاقا كبيرا عمى الفقرات التي وردت في النص ولكف  الإجاباتجمع 
وحسب توجييات  الإملائيةالباحث التعديلات اللازمة فحذؼ بعض المفردات عمى القطعة 

بعد ( عمى لجنة التحكيـ فأخذ الاختبار الإملائيالمتخصصيف والخبراء ثـ عرض ) النص 
 ( يوضح ذلؾ2ذلؾ صيغتو النيائية , والممحؽ )

 سادسا : ثبات الاختبار 
 أنفسيـ الأفرادعمى  أعيدما  إذايعد ثبات الاختبار ثانيا عندما يعطي النتائج نفسيا         

 . (97, ص 2118الظروؼ نفسيا ) العزاوي , في 
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الرئيسة لحساب ثبات  الاختبار عمى عينة البحث إعادةاستعمؿ الباحث طريقة         
 أسبوعيفعمى أفراد المجموعة نفسيا بعد  إعادتوالباحث لكؿ منيـ رقما ثـ  وأعطىالاختبار 

%( وىو معامؿ 85بمغ ) إذواستعمؿ الباحث معادلة ارتباط ) بيرسوف ( لاستخراج الثبات 
 ( .022, ص 0999,  إبراىيـثبات جيد ) 

 سابعا : تطبيق الاختبار 
( جاىزا  الإملائي) النص  أصبحتحقؽ الباحث مف صدؽ واثبات الاختبار  بعد اف        

و  ا( طالب61وطالبة بواقع ) ا( طالب021البالغ عددىـ ) الأساسيةلمتطبيؽ عمى أفراد العينة 
 . يؽ الاختبار عمى المدرستيفالثاني المتوسط وتـ تطب( طالبة مف الصؼ 61)

  الإحصائيةثامنا : الوسائؿ 
 : الآتية الإحصائيةاحث الوسائؿ استعمؿ الب

 لحساب ثبات الأداة إعادة الاختبار رتباط بيرسوف : استعمميا الباحثمعامؿ ا -0 
            

 

   ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ ر =
 
 

 : افحيث 
 ف : عدد أفراد العينة           ر : معامؿ الارتباط 

, 2101س : درجات المتغير الأوؿ ص : درجات المتغير الثاني )سميماف وأبو علاـ ,
 (575ص
ة مف فقرات أداة البحث , : استعمؿ لوصؼ كؿ فقر  ) درجة الحدة ( الوسط المرجح -2

ومعرفة قيمتيا وترتيبيا بالنسبة لمفقرات الأخرى ضمف المجاؿ الواحد لغرض تفسير النتائج 
 عمى وفؽ القانوف الأتي :

 
 0×  3+ ت2×  2+  ت 3×  0ت                 

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ الوسط المرجح  =
 مج ت            

 = تكرار البديؿ الأوؿ 0حيث اف : ت

 مج ص× مج س  -ن مج س ص

س] ن مج 
2
) مج س (  – 

2 
) مج ص –ن مج ص [× ] 

2
 )

2 
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 = تكرار البديؿ الثاني 2ت            
 البديؿ الثالث = تكرار 3ت            
ودرجتاف لمبعد الثاني  الأوؿلكؿ فقرة مف فقرات الاستبياف ) ثلاث درجات لمبعد  وأعطيت

                               ( 221, ص 0966) ىيكؿ ,   ودرجة واحدة لمبعد الثالث ( 
منيا  ادةوالإفالوزف المئوي : استعمؿ لبياف القيمة النسبية لكؿ فقرة مف فقرات الاستبياف -3

 في تفسير النتائج .
 الوزف المرجح       
 011×  ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ الوزف المئوي   =
     الدرجة القصوى         

 ( 76, ص 0977) الغريب ,                                                            
 المرجح درجة الحدة  ودرجة الحدة ىي الوسطالمرجح ىو نفسو  الوسط لاحظة :م

 

 الفصل الرابع
 عرض النتائج وتفسيرىا واىم التوصيات والمقترحات

 أولًا:
التي كانت مختمفة وفؽ الاستبانة التي وزعت عمى  يتضمف ىذا الفصؿ عرضا لمفقرات     

 الأولى( في الاستبانة عمى المرتبة 3فقرة )( حيث حازت ال3المشرفيف والمشرفات الممحؽ )
%( 97( والوزف المئوي كانت )2,90وذلؾ لاف درجة الحدة ) الوسط المرجح ( كانت )

( 2,87وحازت الفقرة الرابعة في الاستبانة عمى المرتبة الثانية وذلؾ لاف درجة الحدة كانت ) 
 ( يوضح ذلؾ0%( والجدوؿ )95,66والوزف المئوي )

 

 (1الجدّل )

 ا ّالْسٌ المْٖٝ لفكزات الاصتباىْ٘ٓضح بٔاٌ الفكزٗ ّدرج٘ حدتَ

 الفكزٗ رقه ت

 الاصتباى٘ في

رتب٘ 

 الفكزٗ

درجات  لا ادرٖ غير مْافل مْافل

 للفكزٗالحدٗ

الْسٌ 

 % تهزار % تهزار % تهزار المْٖٝ

1 3 1 112 93,33% 6 5% 2 1,66% 2,91% 97% 

2 4 2 108 90% 9 7,5% 3 2,5% 2,87% 95,66% 

3 1 3 104 86,66% 12 10% 4 3,33% 2,83% 94,33% 

4 2 4 100 83,33% 14 11,66% 6 5% 2,78% 92,66% 

5 13 5 96 80% 16 13,33% 8 6,66% 2,73% 91% 

6 15 6 92 76,66% 19 15,83% 9 7,5% 2,69% 89,66% 

7 8 7 88 73,33% 21 17,5% 11 9,16% 2,64% 88% 
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8 10 8 84 70% 23 19,16% 13 10,83% 2,59% 86,33% 

9 12 9 80 66,66% 25 20,83% 15 12,5% 2,54% 84,66% 

10 11 10 76 63,33% 27 22,5% 17 14,16% 2,49% 83% 

11 14 11 72 60% 29 24,16% 19 15,83% 2,44% 81,33% 

12 19 12 68 56,66% 31 25,83% 21 17,5% 2,39% 79,66% 

13 20 13 64 53,33% 33 27,5% 23 19,16% 2,34% 78% 

14 17 14 60 50% 35 29,16% 25 20,83% 2,29% 76,33% 

15 6 15 56 46,66% 37 30,83% 27 22,5% 2,24% 74,66% 

16 9 16 52 43,33% 39 32,5% 29 24,16% 2,19% 73% 

17 16 17 48 40% 42 35% 30 25% 2,15% 71,66% 

18 18 18 44 36,66% 44 36,66% 32 26,66% 2,1% 70% 

19 5 19 40 33,33% 47 39,16% 33 27,5% 2,05% 68,33% 

20 7 20 36 30% 49 40,83% 35 29,16 2,00% 66,66% 

 
 ثانيا : 

والنحوية استخدـ الباحث التكرار والنسبة  الإملائيةمف اجؿ تحقيؽ العلاقة بيف الأخطاء 
وبنسبة  نحوية اذ بمغت حد الشيوعوال الإملائيةالمئوية فكانت العلاقة قوية بيف الأخطاء 

 ( يوضح ذلؾ2والجدوؿ ) عالية
 (2لجدّل )ا

 عٔي٘ البحح لأفزادّاليحْٓ٘ ّالتهزار الهلٕ ّاليضب٘ المْٝٓ٘  الإملأٜ٘الأخطاٛ  أنماطْٓضح 

 اليضب٘ المْٝٓ٘ رالتهز الأخطاٛ اليحْٓ٘ ت اليضب٘ المْٝٓ٘ التهزار الأخطاٛ الاملأٜ٘ ت

1- 

2- 

3- 

4- 

5- 

6- 

7- 

8- 

9- 

10- 

11- 

12- 

13- 

14- 

15- 

16- 

17- 

18- 

 نتاب٘ الضاٛ ضادا

 نتاب٘ الضاد ظاٛ

 الالف بعد ّاّ الجناع٘ في الافعال

 الهنشٗ المتْصط٘ علٙ الْاّ

 الهنشٗ المتطزف٘ علٙ الْاّ

 التيًْٓ في الحالات الاعزابٔ٘

 نتاب٘ التاٛ المزبْط٘ تاٛ مفتْح٘

 نتاب٘ الفتحات الفا

 ًٓ ىْىانتاب٘ التيْ

 نتاب٘ الهضزٗ ٓاٛ

 نتاب٘ الهنشٗ المتْصط٘ علٙ الهزصٕ

 الميكْل٘ الهنشٗ المتْصط٘

 الهنشٗ المتْصط٘ علٙ الالف

 نتاب٘ الضن٘ ّاّ

 نتاب٘ الْاّ ضن٘

 نتاب٘ الالف المندّٗ مكصْرٗ

 نتاب٘ اٌ عاٛ متصل٘

 نتاب٘ الالف المكصْرٗ ممدّدٗ

86 

80 

77 

74 

69 

67 

66 

63 

61 

50 

48 

46 

44 

41 

41 

39 

37 

37 

71,66% 

66,66% 

64,16% 

61,66% 

57,5% 

55,83% 

55% 

52,5% 

50,83% 

41,66% 

40% 

38,33% 

36,66% 

36,66% 

34,16% 

32,5% 

30,83% 

30,83% 

1 

 

2 

 

3 

 

 

4 

 

5 

 

6 

 

7 

8 

 

الهنشٗ المتطزف٘ في 

 حال٘ اليصب

الهنشٗ المتطزف٘ في 

 حال٘ الجز

الالف بعد ّاّ 

 الجناع٘ في الافعال

المعتل فعل الامز 

 الاخز

التيًْٓ مع الحالات 

 الاعزابٔ٘

فعل مضارع معتل 

 الاخز

 فعل ماض مفزّم

 مضعف فعل مضارع

70 

 

67 

 

66 

 

 

60 

 

60 

 

58 

 

56 

49 

58,33% 

 

55,83% 

 

55% 

 

 

50% 

 

50% 

 

48,33% 

 

46,66% 

40,83% 
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 ثالثا :
 مقترحات العلاج 

تدريس مادة المغة العربية تـ  في ضوء النتائج التي ظيرت وحسب خبرة الباحث في       
والنحوية حيث قاـ الباحث بإعداد  الإملائيةالتوصؿ الى عدة مقترحات لعلاج الأخطاء 

والنحوية ثـ عرضيا عمى مجموعة مف المشرفيف  الإملائيةاستبانة لمعالجة الأخطاء 
اللازمة  والمشرفات لخبرتيـ في المغة العربية وطرائؽ تدريسيا وبعد عرضيا تمت التعديلات

 .( يوضح ذلؾ3يا النيائي والممحؽ )المقترحات شكم فأخذت
 

 التوصيات والمقترحات
 التوصيات  -أ
الدرس وتخصيص درس  أثناءعمى العلاقة بيف مادة الإملاء والنحو  التأكيدضرورة  -0

 خاص لدرس الإملاء والاىتماـ بتدريس مادة قواعد المغة العربية .
غة العربية ممما وعارفا في تشخيص عيوب الطمبة في السمع لابد اف يكوف مدرس الم -2

 واف يربط قواعد الرسـ الصحيح لمحروؼ والعمؿ عمى علاجيا . والنطؽ
وبيف الحروؼ المتشابية والتفريؽ بيف الحركات  تعويد الطمبة بيف اليمزة والضاد والظاء -3

 والحروؼ المتقاربة في المفظ والمعنى .
 المقترحات -ب
والجامعات لمعرفة العلاقة بيف الأخطاء  الإعداديةء دراسة مماثمة عمى المدارس اجرا -0

 والنحوية . الإملائية
 . الإملائيةالطرائؽ التدريسية المتبعة في القواعد  أىـاجراء دراسة لمتعرؼ عمى  -2

Abstract 

Intermediate Stage Students' Spelling Mistakes, their Relation with 

Grammatical Mistakes and Remedy Suggestions 

Keywords: mistakes, relation, suggestions 

Asst. Ins. Qahtan Adnan Hussein Al Anbagi (M.A.) 

General Directory of Education in Diyala 

Ali_loves_iraq@yahoo.com 

This study aims at investigating intermediate stage students' spelling 

mistakes and their relation with grammatical mistakes and remedy 

suggestions. To achieve the aims of the study, the researcher prepared 

his hypothesis. The sample of the study consisted of 120 students: 60 
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males and 60 females. The pilot sample consisted of 60 male and 

female students. The researcher prepared a dictation text and dictated 

the students to investigate the relation between the spelling mistakes 

and grammatical mistakes. The text was comprehensive and cohesive, 

with clear vocabulary and simple style. The text was forwarded to 

experts in Arabic language and methods of teaching to investigate its 

validity as well as the validity of the test. The researcher used the 

retesting method on the main sample of the study for the reliability of 

the test. The researcher also prepared a questionnaire consisted of 20 

items of suggestions distributed on teaching supervisors to remedy the 

spelling and grammatical mistakes of the intermediate stage. The 

researcher used the following statistical devices: Pearson Correlation 

Coefficient, weighted mean and weight percentage. The results of the 

study revealed that there are statistically significant variations in the 

spelling mistakes of two cases: replacing the (ya) with (kasra) and 

disconnected middle glottal stop. The relation between spelling and 

printing mistakes was strong and frequent. The researcher also 

proposed certain suggestions and recommendations.      
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 (1الممحق )
 الإملائيةالقطعة 

 وأثارهطبيعة الاستبداد 
قد خمؽ الله النور كشافا مبصرا , ولادا لمحرارة والقوة , وجعؿ العمـ العمـ قبس مف نور الله و 

مثمو وضاحا لمخير , فضاحا لمشر , يولد في النفوس حرارة وفي الرؤوس شيامة . اف 
طفاء نور العمـ , إالاستبداد والعمـ ضداف متغالباف , وكؿ اداة مستبدة تسعى جيدىا في 

ا ما يخافو المستبدوف مف العمـ اف يعرؼ الناس وحصر الرعية في حالؾ الجيؿ , واخوفو 
حقيقة اف الحرية افضؿ مف الحياة , واف يعرفوا النفس وعزىا والشرؼ وعظمتو , والحقوؽ 
وكيؼ تحفظ , والظمـ وكيؼ يرفع , والانسانية وما ىي وظائفيا , والرحمة وما ىي لذاتيا . 

ؿ بياض نياره , وعمى الفكر سواد يعيش الانساف في ظؿ العدالة والحرية نشيطا عمى العم
قرباءه وىكذا راى أبويو و أ, اف طعـ تمذذ , واف تميى تروح وتريض , لانو ىكذا راى  ليمو

قومو الذيف يعيش بينيـ , يراىـ رجالا ونساء , اغنياء وفقراء كميـ دائبيف عمى الاعماؿ , 
 ,يعيش العامؿ الناعـ والباؿ , يسره النجاح , ولا تقبضو الخيبة 

, فيكوف سعيدا بأمالو , اف لـ يسارعو  أخرغيره , ومف فكر الى انما ينتقؿ مف عمؿ الى 
كاف , ويكوف فخورا , نجح او لـ ينجح , لانو بريء مف عار وكيفما  السعد في اعمالو ,

الاستبداد , فيعيش خاملا ,  أسير أماالعجز والبطالة ويقوؿ دائما اف شاء الله والحمد لله 
حريص عمى بموغ  كأنو,  وأوقاتوكيؼ يميت ساعاتو  ائع القصد , حائرا لـ يدر  مدا , ضخا
 . جمو ليستتر تحت الترابأ

 (2لملحل )ا

 البحح ّمتطلباتُ ّحضب اللكب العلنٕ ّالحزّف الهجأٜ٘ إجزاٛاتالخبراٛ الذًٓ اصتعاٌ الباحح بَه في  أسماٛ

تبار الاخ التدصص مهاٌ العنل اللكب العلنٕ ّاصه الخبير ت

 التغدٔصٕ

المجال 

 اللػْٖ

1 

2 

3 

4 

5 

6 

 أ.د عادل عبد الزحمً ىصٔف

 أ.د رٓاض حضين علٕ

 أ .و.د أميرٗ لذنْد خضير

 د عبد الحضً عبد الامير.أ.و

 أ.د فاضل عبْد خمٔط

 أ.د علٕ عبد الله حضين

 دٓالى / التربٔ٘ الأصاصٔ٘

 الأصاصٔ٘دٓالى / التربٔ٘ 

 دٓالى / الاصنعٕ

 الأصاصٔ٘٘ دٓالى / التربٔ

 دٓالى / التربٔ٘ الاصنعٕ

 دٓالى / التربٔ٘ الاصنعٕ

 طزاٜل تدرٓط اللػ٘ العزبٔ٘

 طزاٜل تدرٓط اللػ٘ العزبٔ٘

 طزاٜل تدرٓط اللػ٘ العزبٔ٘

 طزاٜل تدرٓط اللػ٘ العزبٔ٘

 نحْ

 نحْ

* 
* 

 
* 

 
* 

 
 
 
* 

 
* 
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 (3الملحل )

 ّالمغزفات فكزات الاصتباى٘ التي ّسعت علٙ المغزفين

 

 ت

 

 ّاللػْٓ٘ في المزحل٘ المتْصط٘ الإملأٜ٘المكترحات لمعالج٘ الأخطاٛ 
ل

ف
ْا

م
 

 

ل
ف

ْا
م

ير 
غ

 

ٖ
ر
د

 ا
لا

 

 

1 

2 

 

3 

 

4 

 

5 

6 

7 

8 

9 

10 

11 

12 

13 

14 

15 

16 

17 

18 

19 

20 

 الترنٔش علٙ الإملاٛ ّاليحْ ّالزبط بٔيَنا لمعزف٘ العلاق٘ بٔيَنا

مً اليجز ّالغعز لهٕ يحاط  ّالمأثْراليبْٖ الغزٓف  الانجار مً تحفٔظ آات الكزاٌ الهزٓه ّالحدٓح

 الطالب ببٔٝ٘ لػْٓ٘ صلٔن٘

علٙ الضبْرٗ ّنتابتَا عدٗ مزات مً قبل الطلب٘ الذًٓ اخطؤّا في  الخطأنتاب٘ الهلنات التي ٓتهزر 

 نتابتَا

 بأصلْبّاليحْ اٌ ٓهٌْ درظ الإملاٛ ّاليحْ ٍادٜا ميضبطا ٓضنع فُٔ صْت المعله ّاٌ تكدو قْاعد الإملاٛ 

 صَل ٓفَنُ الطلب٘

 ّاضح٘ ّسٓادٗ تهزراٍا للطلب٘ الإملأٜ٘لابد اٌ تهٌْ الكطع٘ 

 ّاليحْٓ٘ الإملأٍٜٕ٘ التطبٔل العلنٕ للكاعدٗ  الإملأٜ٘الكطع٘ 

 معتدلا ّْٓضع درج٘ لها الإملأٜ٘اٌ ٓهٌْ طْل الكطع٘ 

 ذرّتصحٔحُ امامُ ّبح الخطأاصتدعاٛ الطالب الذٖ ٓتهزر عيدِ 

 تعْٓد الطلب٘ علٙ التنٔش بين الحزّف المتغابُ ّالمتكارب٘ معَا

 بالخطأٓكلل مً الْقْع  لأىُتعْٓد الطلب٘ حضً الخط ّّضْحُ 

 لابد مً دخْل مدرظ اللػ٘ العزبٔ٘ دّرات تدرٓبٔ٘ ّخاص٘ في الإملاٛ ّاليحْ ّاٌ ٓهٌْ ملنا بكْاعدٍنا

ػ٘ العزبٔ٘ ّتيبَٔه علٙ الأخطاٛ الاملأٜ٘ ّاليحْ ضزّرٗ متابع٘ المعله نتاب٘ طلابُ في فزّع الل

 ّمعالجتَا آينا ّجدت

 تشٓد مً دافعٔ٘ الطلب٘ للتعله لأىَا الإٓضاحدرظ علٙ ّصاٜل الم تأنٔد

 اٍتناو المدرظ بالفزّم الفزدٓ٘ للطلب٘

 تعْٓد الطلب٘ علٙ التنٔش بين ٍنشٗ الْصل ّالكطع

 حٔح للهلنات لاٌ الطالب لُ الجك٘ بالمطبْعالشاو المطابع ّّصاٜل الاعلاو الزصه الص

 علٙ المدرظ اٌ يخطط لدرظ الإملاٛ ّاليحْ قبل دخْل الصف

 اٌ ٓهٌْ المدرظ مجلا صلٔنا ٓكتدٚ بُ باليطل

 اثاب٘ المدرصين المتنٔشًٓ ّنذلو الطلب٘ ّلذاصب٘ المكصزًٓ ميَه

 )نتاب( ّنزاظ خط للندرظ ّالطالب اعداد مكزر دراصٕ

   

 


