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Abstract 
       The current research aims to identify dyslexia among 

children with Autism Spectrum Disorder (ASD), as well as to 

examine statistically significant differences based on gender 

(males and females). To achieve the objectives of the study, the 

researcher adopted the Double-Deficit Theory as proposed by 

Wolf & Bowers (1993). This theoretical framework guided the 

development of a dyslexia scale comprising two components: 

The first component measures Rapid Automatized Naming 

(RAN) of symbols, and consists of 25 items rated on a four-

point Likert scale. The second component assesses 

Phonological Awareness, consisting of 25 items rated on a 

binary scale. The researcher followed rigorous scientific 

procedures in the construction of the scale, establishing face 

validity and construct validity, and verifying reliability 

through test-retest and Cronbach’s alpha methods. The test-

retest reliability coefficient for the RAN component was 0.759, 

and for the Phonological Awareness component, it was 0.792. 

Cronbach’s alpha reliability was 0.844 for the RAN 

component and 0.838 for the Phonological Awareness 

component. The scale was administered to a purposive 

stratified sample of 150 children with ASD from Baghdad, 

Diyala, and Kirkuk governorates. Statistical analysis was 

conducted using SPSS software. The results revealed the 

presence of dyslexia in children with ASD. Furthermore, 

findings related to the second objective indicated statistically 

significant differences in dyslexia scores based on gender, 

favoring males. In light of these findings, the researcher 

presented a set of recommendations and suggestions for 

future research and practice. 
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 الملخص
دلالة الفخوق و  الجسمكديا لجى الاطفال ذوي طيف التؽحج .يدتيجف البحث الحالي بالتعخف عمى     

 العجد المددوج البحث فقج تبنت الباحثة نعخية أىجافولتحقيق .الاحصائية في  الجنذ .الحكؽر والاناث
Deficit theory"-The Double ( وتعخيفWolf & Bowers 3991)لباحثة ىحه حيث اعتمجت ا

الجسمكديا الحي يتكؽن مؼ مكؽنيؼ المكؽن الاول الحي يقيذ سخعة التدمية الخمؽز النعخية في بناء مقياس 
(فقخة  52الحي يتكؽن مؼ ) الؽعي الفؽنؽلؽجي )الصؽتي( (فقخة ذو تجرج رباعي والمكؽن الثاني  52المكؽن )

الخصائص الدايكؽمتخية  ة في بنائو ،والتحقق مؼ، وبعج ان اتبعت الباحثة الخطؽات العمميذو تجرج ثنائي 
الصجق العاىخي ،وصجق البناء ،وجخى التحقق مؼ الثبات بطخيقة اعادة الاختبار ، اذ بمغ معامل  لممقياس
 الؽعي الفؽنؽلؽجي(، وبمغ الثبات لممكؽن الثاني 9.729سخعة التدمية الخمؽز)لممكؽن الأول   الثبات

لممكؽن الأول سخعة التدمية الخمد) ثبات الاداة بطخيقة الفا كخونباخ  في حيؼ بمغ معامل (،9.795)
وطبقت المقياس عمى عينة البحث (، 9.818(، كما بمغ الثبات لممكؽن الثاني الؽعي الفؽنؽلؽجي )9.800

محافعة بغجاد، ديالى، ، ىي مؼ قصجيةاختيخت بالطخيقة الطبقية  اطفال ( 329الاساسية التي تألفت مؼ)
-وتؽصل البحث الى النتائج الاتية: (Spssالجراسة احصائياً باستعمال )  ، وعنج معالجة بياناتكخكؽك

اظيخ ان اطفال طيف التؽحج لجييػ دسمكديا، كما اظيخت نتائج اليجف الثاني ىنالغ فخوق دلالة احصائية 
ثة مجمؽعة مؼ اناث(  لصالح الحكؽر وفي ضؽء النتائج قجمت الباح ،) ذكؽر   تبعا لمتغيخ الجنذ 

 التؽصيات والمقتخحات. 
 مشكلة البحث

تعُد صعوبات التعلم من أكثر التحدٌات التربوٌة والنفسٌة شٌوعًا فً المراحل الدراسٌة الأولى، ومن     
بٌن اكثر المشاكل المهمة تشُكّل عسر المراءة )الدسلكسٌا( أحد أبرز هذه الصعوبات وأكثرها انتشارًا. 

عملٌة المراءة تبدو تلمائٌة لدى أؼلب الأفراد فً العادة، إلا أنها فً الوالع تعُد عملٌة فعلى الرؼم من أن 
معرفٌة مركّبة ومعمدة تتطلب تكاملًً فً المهارات البصرٌة والسمعٌة واللؽوٌة معا. ولد اشارت العدٌد 

وبة فً اكتساب من الابحاث والدراسات  إلى أن عددًا من التلًمٌذ المراحل الاولٌة  ٌعانون من صع
مهارات المراءة والكتابة، مما ٌعٌُك تمدمهم الأكادٌمً بشكل واضح، وٌضع المعلمٌن أمام صعوبات 

، 6102)شلًبً ، .كثٌرها منها مشاكل فً التشخٌص والتمٌٌز بٌنها وبٌن اضطرابات تعلمّ أخرى

ض الأطفال أن بع( اٌضا الى جانب مستوى الذكاء الطبٌعً 6162مارتٌنٌلً ) كدتاو (417ص

المصابٌن بالدسلكسٌا ٌمتلكون لدرات معرفٌة عالٌة، بل لد ٌكونون موهوبٌن اٌضا، ورؼم ذلن ٌعانون 
 (من صعوبات لرائٌة واضحة ، وٌمكنهم النجاح اكادٌمٌا عند تلمٌهم الدعم المناسب 

(Martinelli,2025 الذكاء، بل  والجدٌر فً الذكر الى ان  أن عسر المراءة لا ٌرتبط بانخفاض مستوى

ؼالباً ما ٌكون ناتجًا عن خلل نمائً فً المعالجة الفونولوجٌة والتمٌٌز البصري والتتابع  او التسلسل 
وفً هذه السٌاق تشٌر الادبٌات الى  (Shaywitz et al., 1990)والمثٌرات اللفظٌة.  الزمنً للرموز

اضطراب طٌؾ التوحد وبلًخص وجود تماطعات فً بعض مظاهر الدسلكسٌا لدى الاطفال المصابٌن ب
تترافك فٌها صعوبات المراءة مع اضطرابات لؽوٌة ونمص فً الانتباه  وهً وظائؾ  ت التًفً الحالا

عملٌة كثٌرًا ما تتأثر أٌضًا لدى الأطفال التوحدٌٌن. لذا من الضروري التمٌٌز بٌن صعوبات المراءة 
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أجل توجٌه التدخلًت العلًجٌة بشكل أدق وأكثر  الناتجة عن التوحد، وتلن المرتبطة بعسر المراءة، من
 (Westervld et al, 2016) ه.فاعلٌ

فً هذه السٌاق، ٌعُد اضطراب طٌؾ التوحد من الاضطرابات النمائٌة الشاملة التً تؤثر فً النمو العملً 
 والانفعالً والمعرفً والاجتماعً لدى الطفل، كما ورد فً الدلٌل التشخٌصً والإحصائً الخامس

بضعؾ مستمر فً التواصل  وٌتسّم هذا الاضطراب APA, 2013). -(DSM ,5للًضطرابات العملٌة

 ,.Berenguer et al)                                   هوسلوكٌات متكررة ونمطٌ اللفظً وؼٌر اللفظً،
الاجتماعً  ان ؼالباً ما ٌظُهر الطفل المصاب بالتوحد عجزًا فً التفاعل 6161ووضح شكري  .(2020

وهذا ماٌؤثر سلبا  على نمو المهارات حٌث  حتى مع أفراد أسرته، نتٌجة لصور فً مهارات التواصل
كما لاحظت بعض  .(01-01ص  6161هنان خللً فً التواصل اللفظً وؼٌر اللفظً  )شكري ، 

رات الجدٌدة، ( أن هؤلاء الأطفال ٌمٌلون إلى مماومة تعلمّ المها6102الدراسات  مثل دراسة سمادي )

                                  ولد ٌرفضون الاستجابة للتوجٌهات، إلا أن هذا السلون ٌمل تدرٌجٌاً مع تنامً الفهم اللؽوي                                         
(Samadi,S,2013,p31 ) نسجم مع دراسة ٌ وهو ماTager2016) التً دعمت النتٌجة واضافت )

ان التاخر اللؽة لدى اطفال طٌؾ التوحد هوه الدافع الى مماومة التعلٌم جراء الخوؾ من الفشل وللة  اٌضا
                  Flusberg ,H, 2016 ,p 154-(Tager). الثمة بالنفس

تاخر فً النطك ممارنة بألرانهم، وتعُزى هذه الظاهرة إلى  كما ٌعانً الاطفال ذوي طٌؾ التوحد من
. باه المشترن، والتملٌد، واللعب الرمزي، وهً مهارات أساسٌة فً بناء اللؽة وتطوّرهاضعؾ الانت

(Riva er al,2021,p.1427  )  كما ٌلًُحظ أن الأطفال المصابٌن بطٌؾ التوحد الذٌن ٌواجهون

صعوبات لؽوٌة فً مرحلة ما لبل المدرسة ٌكونون أكثر عرضة لتطور عسر المراءة فً المراحل 

رؼم تنامً الاهتمام بالاحتٌاجات الاجتماعٌة والسلوكٌة   (Westerveld et al., 2016)التالٌة التعلٌمٌة

لأطفال التوحد، إلا أن الجوانب الأكادٌمٌة، ولا سٌما المتعلمة بتعلم المراءة والكتابة، ما تزال تعانً من 
 البحث فً تسلٌط الضوء على  للة الاهتمام البحثً، خاصة فً البٌئة العربٌة. ومن هنا، تنبع مشكلة هذا

، وتحلٌل طبٌعة الصعوبات المرائٌة التً ٌعانً منها  اضطراب طٌؾ التوحدمشكلة الدسلكسٌا لدى 

 .الأطفال التوحدٌون، وذلن بؽرض الإسهام فً تطوٌر أدوات التشخٌص والتدخل الملًئمة لهم
 اهمٌة البحث :-

المراءة كونها مهاره اساسٌة فً حٌاة  الٌومٌة لكل (  الى ان اهمٌة 6162اشار )الزٌدي ، تحذؾ ولد  

فرد من افراد المجتمع الحدٌث،  وتتطلب هذه المهارة تفاعلًً معمدًا بٌن العملٌات العملٌة كعملٌات  
تعد المراءة من أهم المهارات التً تبُنى  (  212: 6162)الزٌدي ، .الإدران، والذاكرة، والتفكٌر، والذكاء

لتعلٌمٌة، فهً المدخل الأساسً للفهم والتعلمّ والتفكٌر النالد، كما أنها تمثل أداة فاعلة علٌها العملٌة ا
لتوسٌع مدارن الطفل وتطوره المعرفً والانفعالً. ولد أظهرت الدراسات الحدٌثة أن الأطفال المصابٌن 

النصوص، إذ باضطراب طٌؾ التوحد ٌظُهرون تباٌناً واضحًا بٌن مهارات التعرؾ على الكلمات وفهم 

% من هؤلاء الأطفال ٌعانون من صعوبات فً الفهم 22( إلى أن أكثر من 6112وآخرون ) ناٌشن أشار

 كما بٌنّت أبحاث (Nation,K.,p,.2006, p. 75) المرائً، رؼم امتلًكهم مهارات جٌدة فً فن الرموز. 
Cain & Oakhill (2004) مما ٌتطلب تدخلًت أن مهارات المراءة والفهم لد تتطور بشكل منفصل ،

وتشٌر  p,313) (Cain & Oakhill (2004) تعلٌمٌة ترُاعً هذا الانفصال وتعمل على تملٌصه

إلى أن مهارات المراءة لا تعتمد فمط على المدرة على النطك أو المراءة البصرٌة، بل تحتاج  الدراسات
لال، والمرالبة الذاتٌة، وجمٌعها تعُد إلى تكامل فً عملٌات معرفٌة متعددة مثل الذاكرة العاملة، والاستد

جوانب مُعطلة نسبٌاً لدى الأطفال المصابٌن بالتوحد. وهذا ما ٌفُسر افتمارهم للمدرة على بناء المعنى من 
النصوص الممروءة، مما ٌنعكس سلباً على تحصٌلهم الأكادٌمً وتفاعلهم مع بٌئتهم التعلٌمٌة 

ورؼم شٌوع هذه الإشكالٌة، فإن كثٌرًا من   .p 83). (Oakhill,J.&Garnham,A,2003والاجتماعٌة
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التدخلًت التربوٌة الحالٌة لا ترُكّز على معالجة الفهم المرائً لدى هذه الفئة، بل تكتفً بتعلٌم المهارات 
فمط  الأولٌة فً المراءة، كتمٌٌز الحروؾ  وؼالبا ماتهمل هذه المهارات فً البرامج التدخلٌة التً تركز

                                                                              (Alfassi,M.(2004)p.171ٌز بٌن الكلمات وفن الشفرات )على التمٌ

وٌضُاؾ إلى ما سبك، أن الدراسات العربٌة لا تزال تفتمر إلى تناول منهجً عمٌك للعلًلة بٌن التوحد 
أو آلٌات التدخل الإرشادي والتربوي. فؽالبٌة الدراسات والدسلكسٌا، سواء على مستوى التشخٌص 

العربٌة تركز على الجوانب السلوكٌة لاضطراب طٌؾ التوحد، دون التوسع فً الجوانب الأكادٌمٌة، 
ومن هنا تبرز أهمٌة هذا البحث فً  .رؼم أن تعلم المراءة ٌعُدّ مطلباً تعلٌمٌاً ونفسٌاً واجتماعٌاً أساسٌاً

ى العلًلة المعمدة بٌن اضطراب طٌؾ التوحد والدسلكسٌا، والكشؾ عن طبٌعة الأداء تسلٌط الضوء عل
المرائً لهذه الفئة، فً سبٌل تطوٌر برامج تدخلٌة فعاّلة. كما أن نتائج هذا البحث لد تسهم فً توعٌة 

ٌم دعم أكثر المعلمٌن وأولٌاء الأمور بكٌفٌة التمٌٌز بٌن صعوبات التوحد وصعوبات المراءة، وبالتالً تمد

 .تخصٌصًا واستجابة لاحتٌاجات الطفل الفردٌة
ٌهدؾ هذا البحث إلى التعرؾ على مظاهر الدسلكسٌا لدى الأطفال المصابٌن باضطراب  -البحث :  هدؾ

طٌؾ التوحد، وتحلٌل أنماط الصعوبات المرائٌة التً ٌعانون منها، بهدؾ بناء تصور واضح ٌمكن أن 
 :مناسب. وٌتفرع من هذا الهدؾ العام الأهداؾ الآتٌة ٌسُهم فً تمدٌم دعم تربوي

 الاطفال ذوي طٌؾ التوحد.لدى  لٌاس الدسلكسٌا -0
 .دلالة الفروق الاحصائٌة فً  الجنس الذكور والاناث -6

 ساثعبً: حذٔد انجحث
 :انحذٔد انًكبَٛخ .1

حبفظخ ثغذاد، اقزصش رطجٛق ْزا انجحث عهٗ يشاكض انزٕحذ فٙ عذد يٍ انًحبفظبد انعشاقٛخ، ْٔٙ: ي

ٔيحبفظخ كشكٕك، ٔيحبفظخ دٚبنٗ. ٔرى اخزٛبس ْزِ انًحبفظبد نًب رحزّٕٚ يٍ يشاكض يعزًذح رعُُٗ 

 .ثشعبٚخ ٔرعهٛى الأطفبل انًصبثٍٛ ثبضطشاة طٛف انزٕحذ

 :انحذٔد انضيبَٛخ .2

ز انجشايح (، ضًٍ انًذح انضيُٛخ انًحذدح نزُف0202ٛ – 0202رى رُفٛز ْزا انجحث خلال انعبو انذساسٙ )

 .انجحثٛخ انخبصخ ثبنذساسبد انعهٛب

 :انحذٔد انجششٚخ .3

، انقبثهٍٛ نهزعهٛى ٔانزذسٚت  شًهذ عُٛخ انجحث يدًٕعخ يٍ الأطفبل انًشخّصٍٛ ثبضطشاة طٛف انزٕحذ

ٔانًسدهٍٛ فٙ يشاكض انزٕحذ  ٔانقبثهٍٛ نهزذسٚت ٔانزعهٛى( سُٕاد،01 – 7انزٍٚ رزشأذ أعًبسْى ثٍٛ )

 .ظبد انًزكٕسح، يًٍ أظٓشد انزقًٛٛبد الأٔنٛخ ٔخٕد يؤششاد نصعٕثبد فٙ انقشاءحضًٍ انًحبف

 رحذٚذ انًصطهحبد     

 International Dyslexia() 0222انذسهكسٛب ) عسش انقشاءح ( عشفّ اندًعٛخ انعبنًٛخ نهذسهكسٛب )

IDA,2003-Association):- ثًشكلاد فٙ  انذسهكسٛب ْٙ صعٕثخ رعهى خبصخ عصجٛخ انًُشأ، رزًٛض

دقخ أٔ سشعخ انزعشف عهٗ انًفشداد ٔانزٓدئخ انسٛئخ. ْٔزِ انصعٕثبد رُشأ فٙ انعبدح يٍ يشكهخ رصٛت 

نًب ٚزًزعٌٕ ثّ يٍ قذساد يعشفٛخ غٛش يزٕقعخ عُذ الأفشاد  ٔركٌٕانًكٌٕ انفَٕٕنٕخٙ)انصٕارٙ( نهغخ 

 اخشٖ ،يع رٕافش ٔسبئم رذسٚسٛخ فعبنخ. 

يدًٕعخ يٍ انصعٕثبد آَب  -:  Wolf & Bowers (1993: 1999)ٛب  عشف ٔٔنف ٔثبٔسص انذسهكس

 -نٛخ انسشٚعخٔصعٕثخ انزسًٛخ اَٜزبج انصٕرٙ فٙ انعًهٛبد انصٕرٛخ، ٔانزٙ رظٓش يٍ خلال سٕء الا

إنٗ  ثذٔسِ نهًحفضاد انجصشٚخ يًب ٚؤد٘ ثظءٔانزٙ رؤد٘ إنٗ  -ًْٔب يكٍَٕٛ يسزقلاٌ عٍ ثعضًٓب ثعضب

 & Wolf)عًهٛخ اكزسبة انقشاءح ثطلاقخ  فٙ يًب ٚؤد٘ إنٗ عدض ٔقصٕسانحشٔف،  عهٗ ثطبء انزعشفإ

Bowers 1999, 415) 
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ْٙ صعٕثخ ًَبئٛخ َٕعٛخ فٙ انقشاءح رظٓش نذٖ انطفم ثبنشغى يٍ رًزعّ  -انزعشٚف الاخشائٙ نهذسهكسٛب :

ب ثصشٚب ٔسًعٛب ثًسزٕٖ ركبء طجٛعٙ أ يقجٕل ٔرؤثش عهٗ قذسرخ فٙ رًٛٛض الاصٕاد ٔانحشٔف ٔسثطٓ

 يًب ٚؤد٘ انٗ ضعف فٙ انطلاقخ انقشائٛخ .

 اضطشاة طٛف انزٕحذ 

( انزٕحذ عهٗ اَّ "ٚشٛش World Health Organization 2023)0202عشفزّ يُظًخ انصحخ انعبنًٛخ 

اضطشاة طٛف انزٕحذ انٗ يدًٕعخ يٍ الاضطشاثبد انًُبئٛخ انعصجٛخ انزٙ رزسى ثصعٕثبد فٙ انزفبعم 

ٔانزٕاصم ،ثبلاضبفخ انٗ اًَبط سهٕكٛخ ٔاْزًبيبد ٔاَشطخ يزكشسح ٔيقٛذح ٔرخزهف خصبئص  الاخزًبعٙ

الافشاد انًصبثٍٛ ثبنزٕحذ يٍ حٛث قذ ٚحزبج انجعض دعى كجٛش فٙ انحٛبح انٕٛيٛخ ٔفٙ حٍٛ قذ ٚحزبج 

 اخشٌٔ دعى اقم يًب ٚدعم انزٕحذ طٛفب ٔاسعب يٍ انقذساد ٔالاحزٛبخبد.

 الفصل الثانً الاطار النظري ودراسات سابمة 
  مفهوم عسر المراءة )الدٌسلكسٌا(:  -اولا : 

 ٌعتبر  (Dyslexia)الدسلكسٌا   عسر المراءةان مفهوم 

اضطراب تعلم محدّد ٌتجلى فً صعوبة تعلم المراءة بشكل أساسً، وذلن رؼم توفر مستوى ذكاء عادي  
سجلت  بعسر ان اول حالة  ,p,13(Helland,2022)  .أو مرتفع وفرص تعلٌمٌة واجتماعٌة ملًئمة

حالة صبً  0112التاسع عشر؛ حٌث وصؾ الطبٌب البرٌطانً مورجان عام  ،أواخر المرن .المراءة فً

ذي ذكاء طبٌعً واجه صعوبة شدٌدة فً تعلمّ المراءة، وأطلك على الحالة آنذان مصطلح "عمى الكلمات 
وفً  (Snowling, 2019, p, 13ات المراءة. )" وهوه المصطلح الذي اعتمده فً وصؾ صعوبالخِلمً

 ) lexie, -dys) استخدم عالم الأعصاب الألمانً رودولؾ بٌرلٌن مصطلح "دٌسلكسٌا" 0114عام 
والمشتمة من اللؽة الٌونانٌة وتعنً صعوبة فً المراءة او صعوبات المرائٌة ) عسر المراءة ( وخلًل 

فهوم حٌث لام اطباء وباحثٌن مثل هٌنشلوود واورتون هذه العمود اللًحمة كثفت الدراسات حول هذا الم
الظاهرة وربطوها بالعملٌات الدماغ ووظائفه والجانبٌة المخٌة تخصص نصؾ الدماغ والمسؤؤول عن 

( وضل مفهوم الدسلكسٌا ) عسر المراءة( مرادؾ Helland,2022,p,13معالجة اللؽة المكتوبة  ) 

خر المرن العشرٌن اكدت الدراسات انه اضطراب خاص لائم بذاته  لصعوبات التعلم عامة ،ولكن فً اوا

وفً الولت الحاضر ٌصنؾ مشكلة الدسلكسٌا كصعوبة   Bradford,1999)وهذا مااشار الٌه برادفور)

فً التعلٌم النوعً الخاص بالمراءة  ولد ٌتزامن معه وجود صعوبات اخرى لدى الاطفال مثل صعوبات 
كسٌا اضطرابا محددا فً المدرة على فن ترمٌز الكلمات المكتوبة ، وتمدر الحساب ، ولكن ٌظل الدسل

% من التلًمٌذ فً العدٌد من المجتمعات ومع مٌل انتشاره اكثر بٌن الذكور 2-01نسبة انتشار بحوالً 

الأطفال المتعسرٌن لرائٌاً   مارتٌنٌلً أن ولد اشارت  (Snowling, 2019, p, 13)ممارنة بالاناث 

أولئن الذٌن لم ٌشخّصوا بعد  كثٌرًا ما ٌعانون من تدنٍ فً تمدٌر الذات لأنهم ٌملمون من  وخصوصًا
 ً                       (Martinelli, 2025) وجود خطأ فٌهم، وؼالباً ما ٌتُهمون بأنهم لا ٌبذلون جهدًا كافٌاً

 اسباب عسر المراءة 
ك علٌه الٌوم أن هذا الاضطراب ذو طبٌعة تعددت النظرٌات حول مسببات عسر المراءة، ومن المتف

معمدة تنتج عن تفاعل عدة عوامل عصبٌة ومعرفٌة ووراثٌة وبٌئٌة ولؽوٌة. وفماً لهٌلًند ٌمكن فهم عسر 
المراءة من خلًل نموذج متعدد المستوٌات  ٌجمع بٌن مستوى بٌولوجً عصبً )خلل فً بنٌة الدماغ 

ملٌات معرفٌة أساسٌة كاللؽة(، ومستوى سلوكً )أداء ووظائفه(، ومستوى معرفً نفسً )نمص فً ع
الطفل فً المراءة(، بالإضافة إلى عوامل بٌئٌة تؤثر على إظهار الأعراض وحدّتها. فً ضوء هذا 

 (،Helland, 2022: )النموذج التكاملً، ٌمكن تناول أبرز العوامل المساهمة فً عسر المراءة كما ٌلً

   العوامل العصبٌة والوراثٌة 
شٌر الدلائل البحثٌة إلى أن لعسر المراءة أساسًا عصبٌاً بٌولوجٌاً واضحًا. أظهرت دراسات التصوٌر ت

 Eden et) العصبً وجود فروق فً بنٌة الدماغ ووظٌفته لدى الأفراد المعسرٌن لرائٌاً ممارنة بؽٌرهم.
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al., 2001, p, 15)  أساس وراثً متٌن  حالة معمدة تنجم عن خلل بٌولوجً عصبً له الدسلكسٌا أن

ٌتفاعل مع عوامل أخرى. الخبر الجٌد هو أن تحدٌد الاستعداد الوراثً مبكرًا ٌتٌح إمكانٌة التدخل المبكر؛ 
( أن الكشؾ المبكر عن الجٌن أو الاستعداد الوراثً ٌسمح بتفعٌل 0111فمد الترح فاجرهاٌم وآخرون )

الملًئم فً السن المبكرة، مما لد ٌساعد الطفل  دور العوامل البٌئٌة بشكل إٌجابً عبر تكثٌؾ التدرٌب
 على التؽلب على الصعوبة لبل تفالمها.

  على المستوى المعرفً )النفسً اللؽوي(، تجمع الابحاث العلمٌة على أن الخلل العوامل المعرفٌة واللؽوٌة
صوتٌة المتعلمة الأساسً فً عسر المراءة ٌكمن فً معالجة اللؽة المكتوبة، وبالتحدٌد فً العملٌات ال

بتحلٌل وربط الأصوات اللؽوٌة )الفونٌمات( بالحروؾ. تعُرؾ هذه المشكلة بـ"العجز الفونولوجً"، 
وتعنً أن الطفل المصاب ٌجد صعوبة فً تفكٌن الكلمات المنطولة إلى أصواتها الأساسٌة وربط كل 

لتهجً )المدرة على ترجمة صوت بالحرؾ الممابل له عند المراءة. وكنتٌجة لذلن، ٌواجه صعوبة فً ا
الحروؾ إلى أصوات لتكوٌن كلمة( وفً الطلًلة المرائٌة. ٌؤكد عدد كبٌر من الدراسات أن العجز 

 (   Snowling , 2019, 67الفونولوجً هو السمة الممٌزة لعسر المراءة عبر اللؽات المختلفة)
 العوامل البٌئٌة والتربوي 

ٌنبع أساسًا من عوامل داخلٌة )عصبٌة ومعرفٌة( كما  (راءةعسر المالدسلكسٌا ) على الرؼم من أن 
أسلفنا، فإن للبٌئة دورًا مؤثرًا فً تكوٌن مهارات المراءة وفً التخفٌؾ أو التفالم من حدة المشكلة. لا 
ٌرتبط عسر المراءة بأسلوب تربٌة الوالدٌن أو حالتهم الاجتماعٌة من حٌث المبدأ، ولكن البٌئة اللؽوٌة 

ٌة التً ٌنشأ فٌها الطفل لد تؤثر على مدى لدرته على تعوٌض الضعؾ الأساسً أو التكٌؾ معه. والتعلٌم
على سبٌل المثال، طرائك التدرٌس فً المدرسة عامل مهم: الأسالٌب التعلٌمٌة ؼٌر الفعاّلة فً تعلٌم 

حروؾ والأصوات( لد المراءة )مثل الالتصار على منهجٌة الكلمة الكلٌّة دون تعلٌم منهجً للعلًلة بٌن ال
تؤدي إلى لصور فً اكتساب مهارات التفكٌن الصوتً اللًزمة، مما ٌبرز مشكلة عسر المراءة لدى 

 (Snowling, 2019 ,68) .الطفل

 النظرٌات المفسرة للدسلكسٌا 
تعُد نظرٌة العجز   Double)-(Deficit Hypothesisنظرٌة العجز المزدوج لعسر المراءة )الدسلكسٌا(

من أبرز النظرٌات الحدٌثة التً حاولت تمدٌم تفسٌر أكثر دلة وشمولٌة لصعوبات المراءة  ,جالمزدو

  (Maryanne Wolf)ولد طُرحت هذه النظرٌة على ٌد الباحثتٌن مارٌان وولؾ ,النمائٌة )الدسلكسٌا(
ظهرته فً تسعٌنٌات المرن العشرٌن، كرد على المصور الذي أ,  (Patricia Bowers)وباترٌشٌا باورز

الفرضٌة الفونولوجٌة التً ربطت عسر المراءة فمط بضعؾ الوعً الصوتً. ولد أثبتت الدراسات 
السرٌرٌة أن هنان فئة من الأطفال ٌظُهرون طلًلة لرائٌة منخفضة رؼم عدم وجود مشكلًت فً الوعً 

wers & (Bo .فً وجود مسار إضافً مسؤول عن هذه الصعوبات ,الصوتً، وهو ما دفع إلى التفكٌر
Wolf, 1993) ولد سبمت هذه النظرٌة ملًحظات بحثٌة مبكرة لام بها كل منDenckla)   و(Rudel 

، حٌث رصدا وجود بطء فً التسمٌة السرٌعة لدى الأطفال ذوي صعوبات المراءة، مما شكّل (1974)

 Denckla) . لمرائٌةعامل مهم فً التنبؤ بالمدرة ا  (RAN)حجر الأساس لبلورة فكرة أن التسمٌة التلمائٌة
& Rudel, 1976) 

 :صنٌفات النظرٌةت
 :تصُنؾّ النظرٌة الأطفال إلى ثلًث فئات

فئة العجز الفونولوجً فمط وٌشمل الأطفال الذٌن ٌعانون من ضعؾ فً تحلٌل وتمٌٌز الأصوات  .0

 .اللؽوٌة، وٌمكن مساعدتهم من خلًل برامج تدرٌب الوعً الصوتً
التلمائٌة فمط: وتتمثل مشكلتهم فً بطء الوصول إلى الرموز البصرٌة )مثل  العجز فً التسمٌة. فئة 6

 .الحروؾ والأرلام(، مما ٌؤثر فً الطلًلة المرائٌة رؼم سلًمة الوعً الصوتً
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العجز المزدوج: وهً الفئة الأكثر تأثرًا، حٌث ٌجتمع فٌها كلً العجزٌن، وتظهر فٌها صعوبات .فئة 2

 ( Wolf, M., & Bowers, P. G. 1999) م المرائًفً الطلًلة، الدلة، والفه

 فً تفسٌر العجز المزدوج  الأساس العصبً
تشٌر دراسات التصوٌر العصبً إلى أن العجز الفونولوجً ٌرتبط بانخفاض النشاط فً الفص الصدؼً 

، المسؤول عن تحلٌل الأصوات اللؽوٌة، فً حٌن أن بطء  parietal region)-(left temporoالأٌسر

أما فً  .(اللؽوي-التسمٌة التلمائٌة ٌرتبط بضعؾ فً المسارات العصبٌة الخلفٌة المعنٌة بالتكامل البصري

 حالة العجز المزدوج، فٌلًُحظ لصور فً كلً المسارٌن، مما ٌفسر ضعؾ الأداء الشامل فً المراءة

((Shaywitz et al., 2002. 
 -:الدلٌل التجرٌبً

الأطفال ذوي الدسلكسٌا ٌنتمون إلى فئة العجز المزدوج، وهم ؼالباً % من 21تظهر الدراسات أن نحو 

أن الأطفال فً هذه   Wolf & Bowers (1999)الأسوأ أداءً من حٌث الطلًلة والفهم. فمد بٌنّت دراسة

 .الفئة ٌظُهرون أنماطًا عصبٌة ومعرفٌة أكثر هشاشة من ؼٌرهم
 -:التطبٌمات التربوٌة

دوات تشخٌصٌة دلٌمة تمزج بٌن اختبارات الوعً الفونولوجً والتسمٌة أسهمت النظرٌة فً تطوٌر أ
السرٌعة، مما مكّن من تصنٌؾ أدق وتوجٌه التدخلًت بشكل أكثر تخصٌصًا. من أبرز النماذج التطبٌمٌة 

الذي ٌجمع بٌن تدرٌب السرعة والدلة، وحمك نتائج إٌجابٌة  O -RAVEالمستندة لهذه النظرٌة برنامج

وفً السٌاق العربً، طُبمت النظرٌة فً إعداد   .(Morris et al., 2010)العجز المزدوج خاصة مع فئة

ممٌاس العجز المزدوج بالإمارات العربٌة المتحدة، وضمّ بعُدي العجز الفونولوجً والزمنً، ولد 
 .أظهرت نتائجه فاعلٌة فً التشخٌص والتدخل المبكر

 -:الامتدادات الحدٌثة للنظرٌة
لنظرٌة لٌشمل أطفال التوحد الذٌن ٌعانون من صعوبات تعلم مرافمة، خصوصًا من لدٌهم امتد تطبٌك ا

  .Al Otaiba et alضعؾ فً المعالجة الزمنٌة إلى جانب ضعؾ الوعً الصوتً. وبٌنّت دراسة
أن العجز المزدوج ٌمكن أن ٌظهر لدى هذه الفئة أٌضًا، مما ٌعزز من صلًحٌة النظرٌة لتفسٌر  (2009)

وفً تطوٌر لاحك، الترح ومما ٌزٌد من اهمٌة تبنً هذه النظري للبحث الحالً  .لؽوٌة معمدة أنماط

  Orthographic)بعض الباحثٌن إضافة بعُد ثالث ٌتعلك بـ ضعؾ المعالجة الإملًئٌة البصرٌة
Processing Deficit)ًوهو ما عُرؾ لاحماً بـ فرضٌة العجز الثلًث ،(Triple Deficit  

)Hypothesis لتفسٌر الحالات التً تظهر فٌها صعوبات تهجئة دون ضعؾ واضح فً الطلًلة أو ،

 .الوعً الصوتً
 -مبررات تبنً النظرٌة فً البحث الحالً:

العجز المزدوج من أكثر النظرٌات لبولًا وتطبٌماً فً الولت الراهن، لما تمدمه من تفسٌر  نظرٌةأصبحت 
عرفٌة والسلوكٌة. كما أنها تدعم التصورات الفردٌة الدلٌمة متوازن ٌجمع بٌن العوامل العصبٌة والم

للحالات المختلفة، وتتٌح للمعلمٌن تصمٌم برامج تدخل نوعٌة. وبناءً علٌه، فمد تبنتّ الباحثة هذه النظرٌة 
 .دفً بناء ممٌاسها لمٌاس الدسلكسٌا لدى أطفال التوح

  Disorder) (Autism Spectrum التوحد اضطراب طٌؾ  مفهوم-ثانٌا : 

فً الأوساط العلمٌة، مما دفع العدٌد من  ،عد التوحد أحد الاضطرابات النمائٌة التً أثارت اهتمامًا واسعاً
الباحثٌن فً مجالات الطب، والبٌولوجٌا، والوراثة، وعلم النفس، والتربٌة الخاصة إلى تكثٌؾ جهودهم 

وفرة الدراسات والافتراضات، لا ٌزال  لدراسته على أمل الوصول إلى تفسٌر دلٌك لأسبابه. ورؼم
التوحد ٌعُد من الاضطرابات ؼامضة المنشأ، حٌث لم ٌتُوصل حتى الآن إلى سبب لاطع ومثبت علمٌاً، 

 ٌتمٌزّ .(66، ص 6101)عبد الله،  وما زالت معظم التفسٌرات فً إطار النظرٌات ؼٌر المؤكدة
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ؼٌر النمطٌة، والتً لد تبدو ؼرٌبة أو محٌرة التوحد بمجموعة من الأعراض السلوكٌة  اضطراب طٌؾ
فمد ٌلًُحظ أن الطفل لا ٌستجٌب عند من هذه التعاملًت  .بهذه الطٌؾ لمن ٌتعامل مع الطفل المصاب

ٌنسحب من الأنشطة الجماعٌة التً ٌشارن فٌها ألرانه، كذلن مناداته باسمه، وٌتجاهل الألعاب الجدٌدة، 
شدٌد عند سحبها ال هانزعاجً  ٌظهر تادة مثل شرٌط أو علبة فارؼة، ومفضلًً الانشؽال بأشٌاء ؼٌر مع

، ولد تستمر كانوبة ضحن او بكاء مستمرة منه. كما لد ٌظهر علٌه الضحن أو البكاء دون سبب واضح
أو ٌموم بحركات مفاجئة كالمفز، أو رفرفة الٌدٌن، أو تأرجح الجسم، مع إصدار ألفاظ ؼٌر مفهومة. 

(atric Association2013American Psychi، ،, P, 53)              ولد دفعت هذه الأعراض

 إلى إجراء أول دراسة وصفٌة عن   (Leo Kanner)الؽرٌبة الطبٌب النفسً الأمرٌكً لٌو كانر
، حٌث لاحظ وجود نمط سلوكً مشترن لدى مجموعة من الأطفال ٌمٌزهم 0172التوحد عام اضطراب 

ٌة المعروفة آنذان. وتمثلت أبرز خصائص هذه الحالة فً التمسن الصارم عن بالً الاضطرابات النفس
تدنً التواصل البصري. ولد أطلك وبالروتٌن، ضعؾ المدرة على الكلًم، ، ضعؾ التفاعل الاجتماعً 

، لٌضع بذلن الأساس الأول لفهم هذا  (Infantile Autism)كانر على هذه الحالة اسم التوحد الطفولً

 (72، ص 6101مصطفى، . )ي لا ٌزال موضوعًا للبحث والتمصً حتى الٌومالاضطراب الذ

 نسبة انتشار اضطراب التوحد 
ٌعُد  طٌؾ التوحد من الاضطرابات النمائٌة التً تظهر فً مختلؾ أنحاء العالم، دون تمٌٌز بٌن    

تشار العالمً، فإن المجتمعات أو الخلفٌات الثمافٌة أو الطبمات الاجتماعٌة. وعلى الرؼم من هذا الان
الدراسات الإحصائٌة الدلٌمة التً توضح النسب الحمٌمٌة لانتشاره لا تزال محدودة، حتى فً الدول 

أما على الصعٌد العربً،  المتمدمة مثل الولاٌات المتحدة الأمرٌكٌة وكندا وأسترالٌا وبعض دول أوروبا

حالة لكل  012كلًسٌكً تمُدّر بحوالً ( أن نسبة انتشار التوحد ال21، ص. 6117فمد ذكر زرٌمات )

شخص.  0,111حالة لكل  6.2، بٌنما تصل نسبة اضطرابات طٌؾ التوحد عمومًا إلى نحو 011,111

ورؼم ذلن، فإن الدراسات الإحصائٌة الدلٌمة فً العالم العربً لا تزال تعانً من المصور، نظرًا لملة 
خٌص ؼالباً فً المدن الكبرى، فضلًً عن الافتمار المراكز البحثٌة المتخصصة، وانحصار خدمات التش

 (.27، ص. 6117إلى أدوات التشخٌص الممننة والكفاءات المؤهلة فً هذا المجال )الشامً، 

 مستوٌات اضطراب طٌؾ التوحد:
تم تصنٌؾ اضطراب طٌؾ التوحد إلى ثلًث مستوٌات رئٌسٌة، بناءً على شدة الأعراض ومدى      

 العملٌة، ومهارات التواصل، والسلون الاجتماعً، وذلن وفماً لما أشار إلٌه عبد تأثٌرها فً المدرات
(2017): 

ٌتمٌز هذا المستوى بوجود صعوبات فً التفاعل الاجتماعً، إلى جانب  :التوحد البسٌط –المستوى الأول  .0

ة وظٌفٌة سلوكٌات روتٌنٌة مفرطة، مع انخفاض طفٌؾ فً المدرات العملٌة، إلا أن الطفل ٌحتفظ بلؽ

 .تساعده على التفاعل بدرجة ممبولة
ٌظُهر الأفراد فً هذا المستوى تفاعلًت اجتماعٌة محدودة، وٌعانون  :التوحد المتوسط –المستوى الثانً  .6

من سلوكٌات نمطٌة متكررة وشدٌدة، مع تدنٍّ ملحوظ فً المدرة اللؽوٌة الوظٌفٌة، وانخفاض أكبر فً 

 .توى الأولالمدرات العملٌة ممارنة بالمس
ٌتمثل هذا المستوى فً وجود عزلة اجتماعٌة شبه تامة، وؼٌاب شبه  :التوحد الشدٌد –المستوى الثالث  .2

كامل للمهارات التواصلٌة والاجتماعٌة، إلى جانب ضعؾ كبٌر فً المدرات العملٌة. وٌطُلك على هذه 
طٌة الذي ٌمٌز اضطراب التوحد الفئة مسمى "التوحد الكلًسٌكً"، نظرًا لاكتمال ثالوث الأعراض النم

 .(6104)عبد، 
 الدراسات السابمة 

 دراسات سابمة عن التوحد والدسلكسٌا 
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 6101دراسة مارٌا 

Persons with Autism and Dyslexia in the Tertiary Education: The Targeted 
Individual Structured Integrated Intervention Program (TISIPfS-A/D) 

الأشخاص ذوو الإعالة مثل التوحد من لبل خدمات الدولة فً جمٌع مستوٌات التعلٌم. فً هذه       
الدراسة الحالٌة، تم فحص التعلٌم العالً من خلًل الأداة التربوٌة كبرنامج التدخل المستهدؾ والفردي 

فً المنهجٌة، تم  الأسالٌب:   A/D).  -(TISIPfSوالمنظم والمتكامل للطلًب ذوي التوحد وعسر المراءة

استخدام دراسة النصوص الببلٌوؼرافٌة للإعالة المتعلمة بالتوحد ولصعوبات التعلم المحددة مثل عسر 

مع  A/D -TISIPfSالمراءة. بالإضافة إلى ذلن، تم دمج البحث العملً من خلًل الأداة التربوٌة مثل

  .(AUA)ن الجامعة الزراعٌة فً أثٌناعامًا ٌعانً من التوحد م 61دراسة حالة لطالب ٌبلػ من العمر 
، لام  AUAنفس الشخص، فً التعلٌم الابتدائً تم تشخٌصه بعسر المراءة وفً السنة الخامسة من دورات

 -6106استمرت الدراسة لمدة أربع سنوات )  .Aigenetionبإجراء تشخٌص كأسبٌرجر من مستشفى

هل التشخٌص بالتوحد أفضل  -الطالب: (. الفرضٌة المركزٌة فً كل هذا البحث هً سؤال 6102

لمستمبلً أم التشخٌص بعسر المراءة، محاولًا إعطاء بعض نماط الإجابة التفصٌلٌة؟ النتائج: كانت طبٌعة 
إٌجابٌة. لأن ذلن ساعد  A/D -TISIPfSالانعكاس من هذا البحث العملً من خلًل الأداة التربوٌة مثل

سر المراءة والتوحد فً السلون الٌومً مع الآخرٌن، ولكن أٌضًا الطالب أولاً على فهم الفرولات بٌن ع
مع نفسه. ومع ذلن، كانت البٌئة المحمٌة عرضٌة لأن الجامعة لم تطور خدمات دعم كافٌة لانتمال 

ممارسة جٌدة فً التعلٌم الخاص على المستوى   AUAالتوظٌؾ كخرٌج. الآثار: ٌمكن أن تكون تجربة

 .ٌعانون من التوحدالجامعً للأشخاص الذٌن 
 الفصل الثالث 

 Research Method and Procedures :منهجٌة البحث واجراءاته

، لتحمٌك ةها الباحثتفً هذا الفصل عرض لمنهجٌة البحث والإجراءات التً اعتمد ةالباحث تتناول      
ث وأدوات جمٌع أهداؾ البحث بدءا من تحدٌد منهجٌة البحث، مجتمع البحث، واختٌار عٌنات البح

 .(طٌؾ التوحد لأطفالالدسلكسٌا  البحث، ومن بٌن هذه الأدوات اخترنا فً دراستنا )ممٌاس
  Research of Approach :اولاً: منهج البحث

الذي لا ٌمؾ فٌه البحث عند مجرد وصؾ مولؾ أو تحدٌد  وصفًمنهج البحث ال ةالباحث تاعتمد      
لا من ٌمتصر نشاطه على ملًحظة ما هو موجود ووصفة ٌموم حالة أو التارٌخ للحوادث الماضٌة، وبد

ً لكً ٌتحمك من كٌفٌة حدوث شرط أو  ً دلٌما عامداً بمعالجة عوامل معٌنة تحت شروط مضبوطة ضبطا

 .(21: 6117حادثة معٌنة وٌحدد أسباب حدوثها )الجوهً،
     (Research Population)ثانٌا: مجتمع البحث

الافراد والاشٌاء او العناصر الذٌن لهم خصائص واحدة ٌمكن ملًحظتها )أبو  ٌمصد بالمجتمع جمٌع     

اذ ٌتحدد مجتمع البحث الحالً  ان ٌعمم علٌه نتائج الدراسة ةسعى الباحثتالتً (، 027: 6112علًم، 

أطفال طٌؾ التوحد فً المحافظات الثلًث )بؽداد، دٌالى، كركون( محافظة دٌالى للعام الدراسً على 
 ٌوضح ذلن.( 0)والجدول  طفل من أطفال طٌؾ التوحد،( 021(، اذ بلػ عددهم )2616-7616)
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 مجتمع البحث المكون من أطفال طٌؾ التوحد  فً المحافظات الثلًث(0)جدول رلم 

 اناث ذكور عدد الأطفال المحافظة اسم المركز

 2 51 51 كركون مركز العطاء

 52 18 15 كركون مركز الإرادة

 2 1 1 كركون رٌدٌنمركز 

 1 7 55 بؽداد مركز نور الهدى

 4 6 55 بؽداد مركز النهرٌن

مدرسة الحنٌن 
 للًحتٌاجات الخاصة

 9 42 12 بؽداد

 5 9 55 بؽداد مركز بسمة امل

 6 54 25 دٌالى مركز الصدالة

 17 511 572 المجموع

  Research Sample :: عٌنات البحثثالثا  

 :حصائًعٌنة التحلٌل الإ - أ
ٌمصد بعٌنة البحث هً مجموعة جزئٌة من مجتمع البحث وممثلة لعناصر المجتمع أفضل تمثٌل، ٌتم       

اختٌارها عن طرٌك تمسٌم المجتمع إلى ألسام أو طبمات متجانسة، ثم اختٌار عٌنة عشوائٌة من كل طبمة 

أطفال طٌؾ التوحد  ٌة منالبحث بطرٌمة عشوائ ةباختٌار عٌن ةالباحث ت(، لام26: 6101)التائب، 

 ( 6)والجدول  عشوائٌة،العٌنات بطرٌمة  ةالباحث تاذ ختار (، من مراكز رعاٌة أطفال التوحد021)
 .ٌوضح ذلن

 (6)جدول
 عٌنة البحث المكون من أطفال طٌؾ التوحد  فً المحافظات الثلًث

 اناث ذكور عدد الأطفال المحافظة اسم المركز

 6 02 02 كركون مركز العطاء

 06 21 71 كركون مركز الإرادة

 6 2 2 كركون مركز رٌدٌن

 2 4 01 بؽداد مركز نور الهدى

 7 2 01 بؽداد مركز النهرٌن

مدرسة الحنٌن 
 للًحتٌاجات الخاصة

 2 22 71 بؽداد

 0 1 01 بؽداد مركز بسمة امل

 2 07 61 دٌالى مركز الصدالة

 24 004 021 المجموع
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 :عٌنة الثبات- ب
التً اختارها لعٌنة التحلٌل  المراكزبختٌار عٌنة لاستخراج ثبات ممٌاس، اذ اختارها من  ةالباحث تلام

(، اذ تشٌر الجلبً مدرسة الحنٌن للًحتٌاجات الخاصة)طفل من (، 12الاحصائً، اذ بلؽت عٌنة الثبات )

 .(06: 6112الى ان كلما زاد حجم العٌنة كلما ارتفع ثبات الاختبار )الجلبً،

 search tool :عاً: أدوات البحثراب

بالاعتماد على نظرٌة  التوحدطٌؾ  لأطفالالدسلكسٌا لؽرض تحمٌك اهداؾ الدراسة تم بناء ممٌاس       
 العجز المزدوج)

Deficit theory"-The Double Wolf & Bowers (1993: 1999) عرؾ )أن الأفراد ذوي  والذي

، أي العجز فً Speed Deficits-"Naming"تسمٌة العسر المرائً ٌعانون من عجز فً سرعة ال

اعتماد  ا، إلى جانبالعملٌات الكامنة وراء التعرؾ السرٌع واسترجاع المحفزات اللؽوٌة الممدمة بصرًٌ 

والتً أدرجت سرعة  ،بشأن العسر المرائً "Behavioral Evidence"دلة السلوكٌة الأ النظرٌة على

الصوتٌة من الذاكرة طوٌلة المدى، كما  الرموزا استرجاع حدٌدً الصوتٌة، وت العملٌاتمٌة ضمن سالت
 .الترمٌز الصوتً( لصور ا العسر المرائً إلىٌضً أارجعت 

 :وصؾ وتصحٌح الممٌاس
 جزئٌن وهً كالتالً: من التوحدطٌؾ  لأطفالالدسلكسٌا ٌتكون ممٌاس     

التسمٌة اذ ٌتكون من خمسة مهام ) ،(سرعة تسمٌة الرموز البسٌطةالجزء الأول: للممٌاس الخاص بـ ) 
التسمٌة السرٌعة ، رلاموالأ التسمٌة السرٌعة للحروؾ، التسمٌة السرٌعة للحروؾ، السرٌعة للأرلام

فً حالة لٌام الطفل بتمدٌم تسمٌة سرٌعة وٌكون تصحٌح الممٌاس،  للكائنات(،التسمٌة السرٌعة ، للألوان
 ةدرجات لكل صؾ من الخمساربع بشكل دلٌك ٌحصل على  انأو الحروؾ أو الكائنات أو الألو للأرلام
وفً  ،درجات ثلًثٌحصل على أو حرؾ أو لون أو كائن واحد،  فً رلم أوفً حالة الخط، صفوؾ

، وفً حالة خطأ الطفل فً ثلًث أرلام درجات درجتٌنحالة خطأ الطفل فً رلمٌن ٌحصل الطفل على 
و الأحرؾ أو الكائنات أو الألوان  بشكل صحٌح ولكن ٌحصل على درجة، وإذا سمى الطفل الأرلام أ

 بسرعة ؼٌر مناسبة ٌحصل الطفل على درجتٌن إلى درجة حسب معدل سرعة التسمٌة:
لراءة الكلمة إلى مماطع،  تحلٌل(، اذ تكون من خمسة مهام )الصوتً) الفونولوجً الوعً: الجزء الثانً 

تكوٌن  ،حرؾ المتشابهةالتمٌز البصري بٌن الأ، الممطع لراءة الكلمات ثنائٌة، حادٌة الممطعأالكلمات 
لامت  .(، اذ لام الطفل بمراءة بشكل صحٌح ٌعطى درجتان، وإذ أخطأ ٌعطى درجةكلمات من الحروؾ

بالاستناد للًطار النظري من  التوحد عكس المفهوم طٌؾ لأطفالالدسلكسٌا الباحثة ببناء فمرات ممٌاس 
ولد اعتمدت وولؾ وباورز فً بناء مهام التمٌٌم على صٌاؼة  "التً بناها   خلًل رجوع الباحثة للمماٌٌس

تشٌُر فٌها الدرجات المرتفعة إلى السلًمة المرائٌة )أي عدم وجود دسلكسٌا(، بٌنما تشٌُر الدرجات 

 ,Wolf & Bowers) .المنخفضة إلى وجود عجز فً الوعً الصوتً أو سرعة التسمٌة، أو كلًهما
ي اذ كانت درجات الطفل على الممٌاس عالٌة اذن انه لا ٌعانً الدسلكسٌا، اما إذا كانت أ "(418 :1999

    درجات الطفل متدنٌة فهو لدٌه دسلكسٌا.
 :التوحد طٌؾ لأطفالالدسلكسٌا  الصدق الظاهري )صلًحٌة الفمرات(

احث ممٌاس من أجل التعرؾ على صلًحٌة فمرات الممٌاس ولٌاس الصدق الظاهري له، عرض الب     
(فمرة اما الكون 62اذ  بلؽت فمرات المكون الاول ) بصورته الأولٌة التوحد طٌؾ  لأطفالالدسلكسٌا 

( محكماً من المختصٌن ذوي الخبرة فً مجال 61على )عرضت  (فمرة62الثاانً فمد بلػ عدد فمراته )

رائهم وملًحظاتهم حول الممٌاس فً العلوم التربوٌة والنفسٌة والمٌاس والتموٌم والإرشاد النفسً، لإبداء آ
الحكم على مدى ملًئمة الممٌاس للؽرض الذي وضع من اجله، وفً ضوء ما لرره المحكمٌن تمّ تعدٌل 
بعض الفمرات، ولد اعتمد الباحث على لٌمة مربع كاي المحسوبة وممارنتها بالمٌمة الجدولٌة البالؽة 
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% فأعلى من أراء المحكمٌن بوصفها نسبة 11 ( وهً توازي نسبة1.12( عند مستوى دلالة )2.17)

موافمة على الفمرات وفً ضوء اراء المحكمٌن، لٌصبح الممٌاس المطبك لعٌنة التحلٌل الاحصائً ٌتكون 
 ( فمرة 21من )

  :عٌنة وضوح التعلٌمات والفمرات

والكشؾ عن  وفمراته وبدائله، التوحد طٌؾ لأطفالالدسلكسٌا لؽرض معرفة وضوح تعلٌمات الممٌاس    
 ةلباحثت الصعوبات التً تواجه المستجٌب لتلًفٌها، والولت الذي تستؽرله الإجابة عن الممٌاس، فمد طبم

، فمد تبٌن أن لصدٌة، تم اختٌارهم بطرٌمة طفل كم أطفال طٌؾ التوحد( 21على عٌنة بلؽت ) لممٌاس

ابة عن فمرات الممٌاس بلػ بٌن تعلٌمات الممٌاس وفمراته واضحة كما وأن مدى الولت المستؽرق للإج
 الممابلًت الفردٌة. ل(، وذلن لان الاستبانة تطبك على العٌنة باستعما66.2) ( دلائك أي بمتوسط62-21)

ًّ لفمرات ممٌاس -  :التوحد طٌؾ لأطفالالدسلكسٌا التحلٌل الإحصائ
رٌة، إذ أنَّ الخصائص تهدؾ عملٌة التحلٌل الإحصائً للفمرات إلى الكشؾ عن الخصائص السٌكومت      

، ان  Smith, 1966 :60)-(70السٌكومترٌة تعتمد بنحو عام وبدرجة كبٌرة على خصائص فمراتها

لدرة الممٌاس معٌارٌة المرجع فً لٌاس ما وضعت لمٌاسه، ٌتولؾ على مدى ما ٌتوفر فٌها من تحدٌد 
 .(66: 6101خصائص سٌكومترٌة متمثلة بصدق فمراتها وثباته )حبٌب وكاظم،

 :أولاً: الموة التمٌٌزٌة
فمرات الممٌاس، إذ  للمٌام بعملٌة تحلٌل الفمرات لاستخراج الموة التمٌٌزٌة لكل فمرة من ةسعى الباحثت     
 إلى أن الهدؾ الرئٌسً من تحلٌل الفمرات هو الإبماء على الفمرات الممٌزة للممٌاس  (Ebel, 1972)أشار

(Ebel, 1972: 393) ًفضلًً عن استبعاد الفمرات التً لا تمٌز بٌن المفحوصٌن والإبماء على تلن الت ،

التحمك من الموة التمٌٌزٌة للفمرات باستعمال ولد تم   . (Ebel & Frisbile, 2009: 294)تمٌز بٌنهم

بالخطوات الآتٌة فً حساب الموة التمٌٌزٌة للفمرات  ةالباحث تأسلوب المجموعتٌن المتطرفتٌن، إذ لام
 :كالآتً

 .من مجتمع البحث فل( ط102) موالبالػ عدده اطفال طٌؾ التوحدمن  لصدٌةعٌنة  ةالباحث تاختار .0
 .من اعلى درجة الى أدنً درجة الأطفالل علٌها رتبت الدرجات التً حص .6
  & Thorndike)%( الدنٌا، ولد حدد ثورنداٌن وهٌجن64%( العلٌا و)64نسبة الـ) ةالباحث تاختار .2

Hagen) ( الأفراد فً كل من المجموعتٌن 64عند تحلٌل مفردات الممٌاس الاعتماد على نسبة )%

فان هذه النسبة تجعل المجموعتٌن فً أفضل ما ٌكون فً %( الوسطى 72المتطرفتٌن واستبعاد نسبة )

 .(677: 0112الحجم والتباٌن )ثورنداٌن وهٌجن،
لعٌنتٌن  test) -(tكل فمرة من فمرات الممٌاس لاختبار لوة تمٌٌزها، باستعمال الاختبار التائً تحلل .7

مٌزة عند مستوى دلالة مستملتٌن، وبعد إجراء التحلٌل الإحصائً ظهر ان فمرات الممٌاس جمٌعها م
، لذا (0.11(، إذ تبٌن ان المٌم التائٌة المستخرجة هً أكبر من المٌمة التائٌة الجدولٌة البالؽة )1.12)

  .عدت الفمرات جمٌعها ممٌزة
 :سرعة تسمٌة الرموز البسٌطةاولا: 

والمجموعة الدنٌا ( 71( فمرة بتدرج رباعً، اذ بلػ عدد المجموعة العلٌا )62تكون فمرات الممٌاس من )

عند مستوى دلالة  لعٌنتٌن مستملتٌن، test) -(tلوة تمٌٌزها، باستعمال الاختبار التائً لاختبار(، و71)

ً بالممارنة مع المٌمة 41(، ودرجة حرٌة )1.12) (، اضهت ان جمٌع فمرات الممٌاس دالة احصائٌا

 (، 0.11الجدولٌة البالؽة )

  (:الصوتً) الفونولوجً الوعً ثانٌا:
( والمجموعة الدنٌا 71( فمرة بتدرج ثنائً، اذ بلػ عدد المجموعة العلٌا )62تكون فمرات الممٌاس من )

عند مستوى دلالة  لعٌنتٌن مستملتٌن، test) -(tلوة تمٌٌزها، باستعمال الاختبار التائً لاختبار(، و71)
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ً بالممارنة مع المٌمة (، اضهت ان جمٌع فمرات الممٌاس دالة احصائ41(، ودرجة حرٌة )1.12) ٌا

 (، 0.11الجدولٌة البالؽة )

 :الاتساق الداخلً )صدق الفمرات(: تم حساب الاتساق الداخلً كالاتً
 :علًلة درجة الفمرة بالدرجة الكلٌة

ً فً المماٌٌس النفسٌة من استخراج معاملًت ارتباطها بمحن       ٌسُتخرج معامل صدق الفمرة تجرٌبٌا
لذي ٌعُدُّ أكثر أهمٌة من صدلها المنطمً، وٌشٌر الصدق التجرٌبً إلى مدى ارتباط خارجً أو داخلً وا

فً حساب  ةالباحث ت(، اعتمد702-707: 0111المحتوى التكوٌنً للسمة بعضه ببعض )عبد الرحمن، 

بٌرسون" بٌن درجات كل فمرة والدرجة الكلٌة، لكون درجات الفمرة “صدق الفمرة على معامل ارتباط 
ً أن عٌنة صدق الفمرات تتكون من )متصلة  فً البحث الحالً، اذ أشارت  فل( ط102ومتدرجة، علما

المتخصصٌن الى أن ارتباط الفمرة بمحن داخلً أو خارجً مؤشر لصدلها، وحٌنما لا ٌتوفر محن 
خارجً مناسب فإن الدرجة الكلٌة للمجٌب تمثل أفضل محن داخلً فً حساب هذه العلًلة، وتبٌن أن 

( عند مستوى دلالة 022.1معاملًت الارتباط دالة إحصائٌاً عند ممارنتها بالمٌمة الحرجة البالؽة )جمٌع 

ً لمٌاس107( ودرجة حرٌة )1.12)  طٌؾ لأطفالالدسلكسٌا  ( وهذا ٌعد مؤشر على ان الممٌاس صادلا

 .التً وضع لمٌاسها التوحد
 علًلة الفمرة بالدرجة الكلٌة للبعد الذي تنتمً الٌه:

استخرجت الباحثة معاملًت الارتباط بهذا الأسلوب لمعرفة الارتباط بٌن دركة كل فمرة ودرجة      
البعد الذي تنتمً الٌه، وذلن لؽرض التأكد من صدق الفمرات الممٌاس، فً كل بعد، تم الاعتماد الدركة 

ً داخلٌاً، استعمل معامل ارتباط بٌرسون اتضح ان جمٌع مع املًت الارتباط دالة الكلٌة للمجال محكا
ً عند مستوى دلالة ) (، اذ بلؽت المٌمة معامل الارتباط الجدولٌة 071(، ودرجة حرٌة )1.12إحصائٌا

 التوحد طٌؾ لأطفالالدسلكسٌا  (، ومن خلًل هذه المؤشرات اتضح ان جمٌع فمرات الممٌاس1.022)

  .التً وضع لمٌاسها
 :التوحد طٌؾ لأطفالالدسلكسٌا  د الرئٌسٌة لممٌاسمصفوفة الارتباط الداخلً لاستملًلٌة الابعا

، تم  التوحد طٌؾ لأطفالالدسلكسٌا للتعرؾ على مدى استملًلٌة الابعاد الرئٌسٌة فً لٌاسها لمفهوم     
 طٌؾ لأطفالالدسلكسٌا الارتباط الداخلٌة بٌن الدرجة الكلٌة لكل بعد من ابعاد ممٌاس   إٌجاد معاملًت

بٌرسون لكون الدرجات متصلة ومتدرجة، ت الباحثة فً حساب معاملًت الارتباط ، لذا اعتمد التوحد
وذلن لان ارتباط الابعاد الممٌاس مع بعضها دلٌل على تجانس الابعاد مع بعضها، ولتحمٌك ذلن اعتمدت 

 (1.12(، ان جمٌع الارتباطات دالة احصائٌاً عند مستوى دلالة )021الباحثة على الاستمارات السابمة )

 الابعاد، وهذا ٌشٌر الى ان (1.022(، اذ بلؽت المٌمة الحرجة لمعاملًت الارتباط )071وبدرجة حرٌة )

  مترابطة فٌما بٌنها وتمٌس شًء واحد وٌتم التعامل معها كدرجة كلٌة واحدة
 :حساب الخصائص الساٌكومترٌة للممٌاس

، بمعنى ان الاختبار الصادق اختبار صدق الممٌاس: ان الاختبار او الممٌاس ٌمٌس ما وضع لمٌاسه   
 ةالباحث ت(، ولد تحمم201: 6104ٌمسً ٌمٌس الوظٌفة التً ٌزعم انه ٌمٌسها لا ٌمسً شٌئا آخر )ملحم،

 :من نوعٌن من الصدق وهً كالتالً
 :الصدق الظاهري

موعة من فمرات الممٌاس لبل تطبمه على مج ةٌتمثل هذا النوع من الصدق من خلًل عرض الباحث         
المحكمٌن الذٌن ٌتصفون بخبرة تمكنهم من الحكم على صلًحٌة فمرات الاختبار فً لٌاس الخاصٌة 

 المراد لٌاسها، بحٌث تجعل الباحث مطمئنا الى آرائهم وٌأخذ بالأحكام التً ٌتفك علٌها معظمهم
(Ghisell,1980:341).فمرات  ولد تحمك هذا النوع من الصدق فً البحث الحالً من خلًل عرض

 .( محكماً، ٌوضح ذلن61على ) التوحد طٌؾ لأطفالالدسلكسٌا ممٌاس 
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     Construct Validity :صدق البناء

(، 72: 0110ٌمصد بصدق البناء مدى لٌاس الاختبار للسمة أو ظاهرة سلوكٌة معٌنة )الزوبعً،    

د على التحمك تجرٌبٌاً من وٌطلك على صدق البناء بصدق المفهوم أو صدق التكوٌن الفرضً لأنهّ ٌعتم
مدى تطابك درجات الممٌاس مع الخاصٌة المراد لٌاسها، وٌهدؾ صدق البناء إلى تحدٌد عدد السمات 
والصفات التً ٌتمٌز بها الشًء أو الاختبار وطبٌعتها التً تشكل أساس مجموعة من العلًلات أو 

ن خلًل تمٌٌز الفمرات، وعلًلة (، ولد تحمك هذا الصدق م624: 6111علًمات اختبار ما )ملحم ،

اذ تعتبر كل هذه  وعلًلة الفمرة بالمجال، وعلًلة المجال بالمجال الاخر، الفمرة بالدرجة الكلٌة،
   .المؤشرات ان بناء الممٌاس صادق

  :ثبات الممٌاس

نفس ٌشٌر ثبات الممٌاس او الاختبار الى دلة واتساق درجاته فً لٌاس ما ٌجب لٌاسه، وإعطاء        
النتائج او نتائج متماربة، عند تكرار عملٌة المٌاس على المختبرٌن أنفسهم، وهذا ٌعد الثبات مؤشراً على 

 (20: 6101درجة الاتساق )حبٌب وكاظم، 
 :طرٌمتٌن هما ةالباحث تولتحمٌك ذلن اعتمد  
  Retest:-Testإعادة الاختبار –طرٌمة الاختبار -أ

ه الطرٌمة فمد أعٌد تطبٌك الممٌاس على عٌنة الثبات التً تكونت من ولؽرض استخراج الثبات بهذ     
( أسابٌع من التطبٌك الأول، حٌث بٌن المتخصصٌن بأن إعادة تطبٌك 7، وبفاصل زمنً بلػ )فل( ط12)

الممٌاس لؽرض التعرؾ على ثباته ٌجب أن ٌكون بٌن أربع أسابٌع وثمانٌة أسابٌع من التطبٌك الأول ثم 
(، اذ بلػ معامل 202: 6102ارتباط بٌرسون بٌن درجات التطبٌك الأول والثانً )حسن،حُسب معامل 

 الوعً الفونولوجًكما بلػ الثبات للمكون الثانً (، 1.421سرعة التسمٌة الرموز)للمكون الأول  الثبات

(1.416.) 

 :معادلة ألفا كرونباخ -ب   
، طفل( 102ارات العٌنة الأساسٌة البالؽة )ولد أستخرج الثبات بهذه الطرٌمة من درجات استم      

(،  ، كما بلػ الثبات 1.177)للمكون الأول الخاص سرعة التسمٌة الرمز الفا كرونباخ  معادلةوباستعمال 

وتعد هذه المٌمة مؤشرا جٌدا على استمرار إجابات الأفراد  (1.121للمكون الثانً الوعً الفونولوجً )

 وهو معامل ثبات جٌد المؤشرات الإحصائٌة لممٌاسالتوحد،  طٌؾ لأطفالالدسلكسٌا  على الممٌاس
 سرعة تسمٌة الرمز البسٌطة:

 المؤشرات الإحصائٌة لعٌنة التحلٌل الاحصائً لممٌاس سرعة تسمٌة الرمز البسٌط (2جدول )

 Sample Size 021حجم العٌنة 

 Mean 52.7133الوسط الحسابً
 Median 53.0000  الوسٌط

 odeM 49.00  المنوال

 Std. Deviation 7.38976الانحراؾ المعٌاري

 Variance 54.609 التباٌن

 -Skewness .325  الالتواء
 Kurtosis .259التفرطح 

 Range 42.00المدى

 Minimum 28.00أدنً لٌمة 

 Maximum 70.00اعلى لٌمة 
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 وحد على ممٌاس سرعة تسمٌة الرموز البسٌطة ة أطفال طٌؾ التالتوزٌع الاعتدالً لعٌن :(0الشكل )

 :(الصوتً) الفونولوجً الوعً المؤشرات الإحصائٌة لممٌاس
 (7جدول )

 (الصوتً) الفونولوجً الوعًالمؤشرات الإحصائٌة لعٌنة التحلٌل الاحصائً لممٌاس  

 Sample Size 021حجم العٌنة 

 Mean 30.1208الوسط الحسابً

 Median 29.0000  الوسٌط

 Mode 29.00  المنوال

 Std. Deviation 3.79529الانحراؾ المعٌاري

 Variance 14.404 التباٌن

 Skewness .842  الالتواء

 Kurtosis .610التفرطح 

 Range 16.00المدى

 Minimum 25.00أدنً لٌمة 

 Maximum 41.00اعلى لٌمة 
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 ة أطفال طٌؾ التوحد على ممٌاس من الوعً الفونولوجً الصوتًالتوزٌع الاعتدالً لعٌن :(6الشكل )

 
 :لدسلكسٌاالصٌؽة النهائٌة لممٌاس ا- 

سرعة موزع على مكونٌن ) ( فمرة21مكوناً من ) ةالباحث تهأصبح الممٌاس بصورته النهائٌة الذي بن   

للمكون  الممٌاس فمرات أما بدائل الاستجابة على (الصوتً) الفونولوجً الوعً، تسمٌة الرموز البسٌطة
أو  فً حالة لٌام الطفل بتمدٌم تسمٌة سرٌعة للأرلام( فمرة وبتدرج رباعً)62فمد بلؽت عدد فمراته )

، صفوؾ ةدرجات لكل صؾ من الخمساربع بشكل دلٌك ٌحصل على  الحروؾ أو الكائنات أو الألوان
وفً حالة خطأ  ،درجات ثلًثٌحصل على أو حرؾ أو لون أو كائن واحد،  فً رلم أوفً حالة الخط

، وفً حالة خطأ الطفل فً ثلًث أرلام ٌحصل على درجات درجتٌنالطفل فً رلمٌن ٌحصل الطفل على 
درجة، وإذا سمى الطفل الأرلام أو الأحرؾ أو الكائنات أو الألوان  بشكل صحٌح ولكن بسرعة ؼٌر 

ٌة(، اذ بلؽت المتوسط الفرضً مناسبة ٌحصل الطفل على درجتٌن إلى درجة حسب معدل سرعة التسم

(، اما فمرات الممٌاس المكون الثانً فمد بلؽت عدد 011( واعلى لٌمة )62(، وبلػ الل لٌمة )26.2)

اذ لام الطفل بمراءة بشكل صحٌح ٌعطى درجتان، وإذ أخطأ ٌعطى ( فمرة وبتدرج ثنائً )62فمراته )

 ( درجة.21(، واعلى لٌمة )62) (، وبلػ الل لٌمة24.2درجة(، اذ بلػ المتوسط الفرضً )

 Statistical Means :الوسائل الإحصائٌة -خامسا   

  Statistical Package for Socialعلى الحمٌبة الإحصائٌة للعلوم الاجتماعٌة ةالباحث تاعتمد      
Science (SPSS)  فً المعالجات الإحصائٌة كلها سواء فً إجراءات التحمك من الخصائص

 :ة لأدوات البحث، أو فً استخراج النتائج، ولد استخدم الوسائل الإحصائٌة الآتً ذكرهاالسٌكومترٌ
  .، لاستخراج الصدق الظاهري Square)-(Chiاختبار كأ-

 .لاستخراج الموة التمٌزٌة لفمرات ممٌاس test Indepented) -(tالاختبار التائً لعٌنتٌن مستملتٌن-
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استخدم لحساب العلًلة الارتباطٌة بٌن درجة  relation): (Pearson Corمعامل ارتباط بٌرسون-

 .الفمرة ودرجة الكلٌة ولحساب معامل الثبات بطرٌمة الاختبار واعادة الاختبار
 .لحساب ثبات Alpha Formulla): -(Cronbachمعادلة الفا كرونباخ-
 حد.الدسلسكٌا لدى أطفال طٌؾ التو، لمٌاس test-tالاختبار التائً لعٌنة واحدة -

 : عرض النتائج وتفسٌرها ومنالشتهارابعالفصل ال
 ٌستهدؾ البحث الحالً التعرؾ الى: :اولاً: عرض النتائج

 الاطفال ذوي طٌؾ التوحدلدى  الدسلكسٌا .0
على أفراد  الاطفال ذوي طٌؾ التوحد،لدى  الدسلكسٌا تم تطبٌك ممٌاس، من اجل تحمٌك هذا الهدؾ     

( لعٌنة واحدة، عند test-tاستعمال الاختبار التائً ) طفل وإظهار النتائج، تم، (021عٌنة البحث البالؽة )

( ظهر 071(، ودرجة حرٌة )1.12دلالة )عند مستوى  ،البالؽة المحسوبة بالجدولٌة المٌمة التائٌة ةممارن

ح من خلًل ممارنة بٌن متوسط الحسابً والمتوسط الفرضً، كما موض لدٌهم الدسلكسٌا، إن عٌنة البحث
 .(2فً الجدول )

 ( 2) رلم الجدول

 الاطفال ذوي طٌؾ التوحدلدى  الدسلكسٌا :الىلعٌنة واحدة للتعرؾ  test-tنتائج الاختبار التائً 

 دلالة الفروق فً الدسلكسٌا وفماُ لمتؽٌر الجنس )الذكور، والاناث(   .6
( 021على أفراد عٌنة البحث البالؽة ) لكسٌا،الدس من اجل تحمٌك هذا الهدؾ، تم تطبٌك ممٌاس      

ً لمتؽٌر الجنس استعملت الباحثة الاختبار التائً ، طفل لعٌنتٌن  test-tولاختبار دلالة الفروق تبعا

، اظهرت النتائج توجد فروق ولصالح الذكور، من خلًل الممارنة بٌن المتوسطات الحسابٌة مستملتٌن
كما موضح ، (071(، ودرجة حرٌة )1.12عند مستوى دلالة )( 0.12) والمٌمة التائٌة المحسوبة البالؽة

 .(2)فً الجدول 
 (2رلم الجدول )

الفروق فً الدسلكسٌا وفماُ لمتؽٌر  الى دلالةلعٌنتٌن مستملتٌن للتعرؾ  test-tنتائج الاختبار التائً 

 الجنس )الذكور، والاناث(.

حجم  الجنس  المكونات 
 العٌنة

المتوسط 
 الحسابً

لانحراؾ ا
 المعٌاري

المٌمة التائٌة 
 المحسوبة

الممة التائٌة 
 الجدولٌة

درجة  الدلالة
 الحرٌة 

سرعة تسمٌة 
 الرموز البسٌطة

 13.8561 49.5929 002 ذكور  
2.716 0.12 

دالة لصالح 
 الذكور

071 
 6.18671 62.6944 24 اناث 

 الفونولوجً الوعً
 (الصوتً)

 4.34093 29.2743 002 ذكور  
2.402 0.12 

دالة لصالح 
 الذكور

 3.05554 33.6757 24 اناث  071

 

حجم  المتؽٌر
 العٌنة

المتوسط 
 الحسابً

الانحراؾ 
 المعٌاري

درجة 
 الحرٌة

المتوسط 
 الفرضً

المٌمة التائٌة 
 المحسوبة

الممة التائٌة 
 الجدولٌة

 ةالدلال

سرعة تسمٌة الرموز 
 البسٌطة

021 52.718 7.3985 071 26.2 1.401 
0.12 

 

 دالة

 الفونولوجً الوعً
 (الصوتً)

 دالة 01.226 24.2 071 7806 .3 30.110 021
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 ثانٌاً: تفسٌر ومنالشة النتائج
 :تفسٌر نتٌجة الهدؾ الأول

إن اكتشاؾ وجود دسلكسٌا لدى الأطفال ذوي طٌؾ التوحد ٌتسك مع ما أوردته الدراسات الحدٌثة    
لا سٌما فً مجالات اللؽة والمراءة. حٌث تشٌر حول تداخل اضطراب التوحد مع صعوبات تعلم محددة، 

إلى أن بعض الأطفال ٌعانون من عجز فً الوعً   (Wolf & Bowers, 1993)نظرٌة العجز المزدوج

الصوتً وآخرون فً سرعة التسمٌة، بٌنما تعانً فئة ثالثة من كلً العجزٌن، وهذه الأخٌرة تكون الأشد 
 .متأثرًا من حٌث الطلًلة المرائٌة والفه

التً أوضحت أن العجز المزدوج   (Al Otaiba et al., 2009)وتؤكد هذه النتٌجة ما ورد فً دراسة

ٌظهر أٌضًا لدى الأطفال ذوي التوحد، خاصة من لدٌهم ضعؾ فً المعالجة الزمنٌة إلى جانب العجز 

 .الصوتً، مما ٌؤكد صلًحٌة النظرٌة لتفسٌر هذه الحالات
أهمٌة اعتماد ممٌاس لائم على النظرٌة لتشخٌص الدسلكسٌا بدلة لدى هذه  من الناحٌة التطبٌمٌة، تبرز

 .الفئة، وتوجٌه التدخل العلًجً بناءً على نوع العجز السائد )فونٌولوجً، سرعة التسمٌة، أو مزدوج(
 :تفسٌر نتٌجة الهدؾ الثانً

الدسلكسٌا ممارنة  تشٌر النتٌجة إلى أن الذكور من ذوي طٌؾ التوحد ٌعانون من مستوٌات أعلى من
من أن معدل انتشار الدسلكسٌا أعلى بٌن   (Snowling, 2019)بالإناث. هذه النتٌجة تتفك مع ما ذكره

وتفسٌر ذلن لد ٌعود إلى الطبٌعة .الذكور، سواء لدى الأفراد العادٌٌن أو من ذوي الاحتٌاجات الخاصة

ات التعلم، إضافة إلى ما تشٌر إلٌه بعض العصبٌة البٌولوجٌة للذكور، التً تجعلهم أكثر عرضة لصعوب
الدراسات العصبٌة من وجود اختلًفات وظٌفٌة فً الدماغ بٌن الجنسٌن، تؤثر فً مهارات المعالجة 

 .اللؽوٌة
 التوصٌات ثالثاً:     

العجز المزدوج فً مراكز تشخٌص التوحد وصعوبات  نظرٌةاعتماد ممٌاس الدسلكسٌا المبنً على  .0

 .التعلم
 .برامج علًجٌة تستهدؾ الوعً الصوتً وسرعة التسمٌة بالتوازي ولٌس بشكل منفصل إعداد .6
وأولٌاء الأمور على ملًحظة مؤشرات الدسلكسٌا  فً وزارة التربٌة )التربٌة الخاصة ( تدرٌب المعلمٌن .2

 .مبكرًا، خاصة عند الذكور
 : الممترحاترابعا

 .مرٌة مختلفة )مرحلة الابتدائٌة أو الروضة(إجراء دراسات لاحمة تعتمد نفس النموذج على فئات ع .0
 .التحمك من فاعلٌة برامج تدخل لائمة على النظرٌة فً تحسٌن الأداء المرائً .6
 .توسٌع نطاق العٌنة لتشمل مناطك جؽرافٌة مختلفة وتنوع فً المستوٌات التعلٌمٌة واللؽوٌة .2

 العربٌة المصادر
 وتطبٌماتها التربوٌة، دار الملم: الكوت. ( الفروق الفردٌة2989أبو علام، رجاء محمود ) .2
 (، مدخل الى مناهج البحث التربوي، مكتبة الفلاح، الكوٌت.1006أبو علام، رجاء محمود ) .1
 (. الإحصاء الوصفً والاستدلالً، كلٌة التربٌة، جامعة بغداد.2977البٌاتً، عبد الجبار توفٌك، واثناسٌون زكرٌا زكً ) .3
: دار المكتب العربً للمعارف للنشر 2. البحث العلمً لواعده وإجراءاته مناهجه. ط(1028التائب، مسعود حسٌن ) .4

 والتوزٌع
(. المٌاس والتموٌم فً علم النفس والتربٌة، ترجمة، عبد الله زٌد الكٌلانً، 2986ثورنداٌن، روبرت، هٌجن، الٌزاببٌث ) .5

 وعبد الرحمن عدس، مركز الكتب الأردنً: عمان.
(. أساسٌات بناء الاختبارات والمماٌٌس النفسٌة والتربوٌة، مؤسسة علاء الدٌن للنشر 1005)الجلبً، سوسن شاكر  .6

 والتوزٌع: دمشك.
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(. أثر النموذج المعرفً السلوكً فً علاج عٌنة من ىمرضى الإدمان. رسالة دكتوراه 1004الجوهً، عبد الله عمر ) .7

 غٌر منشورة. جامعة المنٌا مصر.
 (. نظرٌتً المٌاس الحدٌثة والتملٌدٌة، دار المنهجٌة: عمان.1028بلمٌس حمود )حبٌب، صفاء طارق، وكاظم،  .8
                                                                                                ، دار الفكر العربً:الماهرة.Spss(. الاحصاء النفسً والتربوي 1026حسن، عزت عبد الحمٌد محمد ) .9

 (، علم النفس التجرٌبً، دار ومكتبة عدنان: بغداد.1026الخٌري، أروة محمد ربٌع ). 20
 (. الاختبارات والمماٌٌس. عمان الاردن: وزارة التعلٌم العالً، جامعة الموصل.2982الزوبعً، عبد الجلٌل ابراهٌم ) .22
 ن: وزارة التعلٌم العالً، جامعة الموصل.(. الاختبارات والمماٌٌس. عمان الارد2988الزوبعً، عبد الجلٌل ابراهٌم ) .21
 (. لدراتنا المعرفٌة وكٌفٌة تطوٌرها. عمان: دار صفاء للنشر والتوزٌع1013الزٌدي، عبد العظٌم حمزة. ) .23
 (. سمات التوحد: تطورها وكٌفٌة التعامل معها )الطبعة الأولى(. الرٌاض: مركز جدة للتوحد1004الشامً، وفاء علً. ) .24
(. اضطراب طٌف التوحد: مشكلات المعالجة الحسٌة ومشكلات تناول الطعام. 1010دي شكري. )شكرى، محمود حم .25

 الماهرة: دار نبتة للنشر
   شلابً، عبد الحفٌظ. )د.ت(. مماربة نظرٌة لعسر المراءة النمائً. جامعة تلمسان، الجزائر .26
 (: المٌاس النفسً، مكتبة الفلاح: الكوٌت.2998عبد الرحمن، سعد ) .27
 (. المٌاس والتموٌم فً التربٌة وعلم النفس، دار المسٌرة: عمان.1027سامً محمد ) ملحم، .28
. 2(. المنهج التجرٌبً فً البحوث التربوٌة والنفسٌة. ط1009النجار، فاٌز جمعة، ونبٌل جمعة، الزغبً، ماجد راضً ) .29

 عمان: دار الحامد للنشر والتوزٌع.
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