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أثر تدرٌس الرٌاضٌات باستخدام الحاسوب فً 
تحصٌل طلبب المرحلة المتوسطة فً مادة 

 الرٌاضٌات و اتجاهاتهم نحوها
                          

                                                 

د . رٌاض فاخر                                                    
 حمٌد الشرع

كلٌة التربٌة                                                                       
   / جامعة دٌالى

 
 ملخص البحث :

هدؾ البحث الى تعّرؾ أثر تدرٌس الرٌاضٌات بإستخدام الحاسوب فً 
تحصٌل طلبب الصؾ الأول المتوسط فً مادة الرٌاضٌات وإتجاهاتهم نحوها ، من 

 خلبل الإجابة على السؤالٌن الآتٌٌن :
الحاسوب فً تحصٌل طلبب الصؾ الأول المتوسط فً مادة ــ ماأثر إستخدام ٔ

 الرٌاضٌات ؟ .
ــ ماأثر إستخدام الحاسوب على إتجاهات طلبب الصؾ الأول المتوسط نحو مادة ٕ

 الرٌاضٌات ؟ .
( طالباً من طلبب 5٘إقتصر البحث الحالً على عٌنة تكونت من )

للمدٌرٌة العامة لتربٌة بؽداد  الصؾ الأول المتوسط فً ثانوٌة الفاروق للبنٌن التابعة
( ٖٓ، تم توزٌعهم عشوابٌاً الى مجموعتٌن ، التجرٌبٌة تألفت من ) ٔالرصافة /

( طالباً . كوفبت المجموعتٌن فً الذكاء 5ٕطالباً فٌما تكونت الضابطة من )
والتحصٌل السابق فً مادة الرٌاضٌات ، أعد الباحث إختباراً تحصٌلٌاً تألؾ من 

( 59ٓٔ، وتبنى مقٌاس الإتجاهات الذي أعده ) أبو زٌنة والكٌلبنً ،  ( فقرة ٖٓ) 
، وقد تم التحقق من صدقهما وثباتهما بإستخدام معادلتً كرونباخ ألفا للؤختبار 

 التحصٌلً ، ومعادلة رولون لمقٌاس الإتجاهات . 
 أظهرت نتابج التحلٌل الإحصابً بإستخدام الإختبار التابً ماٌلً :

 
( بٌن متوسط درجات ٓ,٘ٓرق ذو دلالة إحصابٌة عند مستوى دلالة )ــ وجود فٔ

تحصٌل طلبب المجموعة التجرٌبٌة الذٌن درسوا على وفق الحاسوب وبٌن متوسط 
درجات تحصٌل طلبب المجموعة الضابطة الذٌن درسوا على وفق الطرٌقة 

 الإعتٌادٌة ، ولصالح المجموعة التجرٌبٌة .
( بٌن متوسط درجات ٓ,٘ٓابٌة عند مستوى دلالة )ــ وجود فرق ذو دلالة إحصٕ

طلبب المجموعة التجرٌبٌة الذٌن درسوا على وفق الحاسوب وبٌن متوسط درجات 
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طلبب المجموعة الضابطة الذٌن درسوا على وفق الطرٌقة الإعتٌادٌة فً الإتجاه 
 نحو مادة الرٌاضٌات ، ولصالح المجموعة التجرٌبة .

رورة : إستخدام البرامج الحاسوبٌة فً وفً ضوء النتابج أوصً بض
تدرٌس رٌاضٌات مراحل التعلٌم العام ، ووضع برامج تدرٌبٌة لتدرٌب مدرسً 
رٌاضٌات مراحل التعلٌم العام كٌفٌة إستخدام الحاسوب فً التعلٌم ، إضافة الى 
توفٌر مختبرات للحاسوب فً المدارس ورفدها بعدد مناسب من الحواسٌب 

 إستخدامها من قبل المدرسٌن فً تدرٌس المواد التعلٌمٌة .المتطورة ، لؽرض 

 
 مشكلة البحث :
 

على الرؼم من الأهمٌة المتزاٌدة للرٌاضٌات فً العصر الحالً وماطرأ 
على مناهجها وأسالٌب تدرٌسها من تطورات إلاّ أن الكثٌر من الطلبة ٌعانون من 

"من أن  Dienesده ( ، وهو ماأك 9ٙ،  559ٔصعوبات فً تعلمها ) الكرش ، 
الطلبة ٌجدون صعوبة بالؽة فً تعلم الرٌاضٌات وٌنظرون الٌها كونها مادة مملة ، 

(  ، إذ أن ضعؾ 95، 59ٙٔالأمر الذي أدى الى عزوفهم عن تعلمها" )بل ، 
التحصٌل ٌعد مشكلة تعلٌمٌة ونفسٌة للطالب نظرا للآثار الضارة التً ٌتركها علٌه ، 

وأضعاؾ الدافعٌة للتعلم ، وتكوٌن مفهوم سلبً للذات ) داود مثل الشعور بالأحباط 
ًَ عن تكوٌن إتجاهات سلبٌه نحو المواد ٔٙٔ، 55ٔٔومجٌد ،  ََ ََ ََ ََ ََ ( ، فضلبَ

الدراسٌة ومنها الرٌاضٌات ، وما ٌترتب على ذلك من إنعكاسات إقتصادٌة وتنموٌة 
وصفها الرافد أو ، وتزداد هذه المشكلة خطورة عندما تظهر فً المرحلة المتوسطة ب

اللبنه الأساسٌة فً مراحل التعلٌم اللبحقة ، فالخبرات الأولٌة التً ٌمر بها المتعلم 
ًَ عن إنه ٌربى  ََ مع الرٌاضٌات تؤثر على تعلمه التالً وإتجاهاته نحوها ، فضلبَ

 فً هذه المرحلة القاعده العرٌضة من أبناء المجتمع . 
أن المعلم ٌجب أن ٌدرك أوجه  ( " 59ٙٔوفً هذا الصدد ذكر ) ولٌم ، 

الصعوبة التً تقؾ حابلبً دون تقدم المتعلم فً الرٌاضٌات وعلٌه أن ٌراجع طرٌقة 
تدرٌسه فإن أحد الأدوار المهمة لمدرس الرٌاضٌات هو جذب الطلبة نحو 

( ، إذ  2ٔ،  59ٙٔالرٌاضٌات وترؼٌبهم فً دراستها وعدم تنفٌرهم منها" )ولٌم، 
أن ماٌقدم له فً الرٌاضٌات من محتوى علمً وإجراءات ذات أن شعور الطالب ب

صلة بحٌاته الخاصه وذات معنى لما ٌخطط له من دراسات مستقبلٌه ٌكسبه إتجاه 
إٌجابً نحو الماده مما ٌساهم فً إرتفاع تحصٌله ، كما إن الحاجه للرٌاضٌات 

ٌاضٌات فً أصبحت ملحة فً عدد من العلوم الحدٌثه ، الأمر الذي ٌؤكد دور الر
الحٌاة العامه والعلمٌة والعملٌة مما ٌفرض ربط هذه الماده عند تقدٌمها للطلبة 
بمختلؾ مسابل الحٌاة ومشكلبتها المتعددة فضلبً عن ربط فروع الرٌاضٌات 
المختلفة بعضها ببعض ، باستخدام التقنٌة ." إذ أن الثورة التقنٌة رفدت العملٌة 

ن اجهزة وأدوات ووسابل تعلٌمٌة ومنها الحاسوب التربوٌة بكثٌر من منتجاتها م
الذي أدخل فً المٌدان التربوي وأثبت فاعلٌة فً المجالات المختلفة" ) الموسى 

،ٕٓٓٓ ،ٕ  . ) 
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وبذلك برزت مشكلة البحث الحالً فً محاولة الإجابة عن السؤالٌن 
 الآتٌٌن: 

توسط فً مادة ــ ما أثر إستخدام الحاسوب فً تحصٌل طلبب الصؾ الأول المٔ
 الرٌاضٌات ؟ .

ــ ما أثر إستخدام الحاسوب على إتجاهات طلبب الصؾ الأول المتوسط نحو مادة ٕ
 الرٌاضٌات ؟ .

 

 أهمٌة البحث :

 
ٌعد العصر الحالً بحق عصر المعلومات وتكنولوجبا الحاسوب ، 
وتنحو الدول المتقدمة الى التحول من مجتمعات صناعٌة الى مجتمعات معلومات 

وجهة ، إذ لاٌمكن الأستؽتاء عن تكنولوجٌا الأتصال والحاسوب . والمتتبع لتطور م
أجهزة الحاسوب ٌلبحظ أنها قد تطورت بصورة كبٌرة وفً خطوات سرٌعة 
ومتلبحقة ، ولذلك "فأن تعلٌم الحاسب ودراسة كٌفٌة التعامل معه وإستؽلبله 

، فقد أحدثت تكنولوجٌا الأستؽلبل الأمثل أصبح من الأشٌاء الضرورٌة والمهمة 
الحاسوب تؽٌرات عدٌدة فً الفكر التربوي ، وٌعتقد العدٌد من التربوٌٌن الٌوم إن 
ثقافة الحاسوب سوؾ تصبح فً الوقت القرٌب جدا بمثابة المهارة الأساسٌة الرابعة 
التً تضاؾ للمهارات الأساسٌة الثلبثة المعروفة : القراءة ، والكتابة ، 

تشر إستخدام الحاسوب فً المدارس فً مختلؾ دول العالم ، فإذا والحساب .وقد إن
نظرنا الى تجارب بعض الدول الأجنبٌة فً هذا المجال نجد إنه قد بدأ إدخال 
الحاسوب فً الولاٌات المتحدة الأمرٌكٌة فً خمسٌنٌات القرن الماضً ، أي بعد 

علٌم والتعلم فً فترة قصٌرة من إختراع الحاسوب وبدء إستخدامة فً عملٌتً الت
، 52ٕٔبرٌطانٌا فً أواخرالستٌنٌات ، والذي نتج عنه تموٌل مشروع بحثً فً عام 

وفً فرنسا تم إدخال الحاسوب الى كافة المدارس الثانوٌة . هذا وقد إنتهت جمٌع 
 الدول العربٌة من إدخال الحاسوب ضمن برامجها المدرسٌة".

 (.9ٖٔ -2ٖٔ،55ٖٔ)الفار ،                                                 
 

إن المنظور التكنولوجً لتطوٌر التعلٌم ٌعنً الدراسة العلمٌة للوسابل 
والتقنٌات المستعملة فً التعلٌم وتطبٌق حقابق سٌكولوجٌة النمو ، كما تعنً إٌجاد 
نظم ٌعمل بهدٌها الجهاز التقنً فً إنسجام مع المعلم ، لكً ٌحقق المتعلم أهدافا 

ضحة ومحددة سلفا على شكل تؽٌٌرات سلوكٌة نهابٌة،وتحدٌد إسلوب للمراقبة وا
والتقوٌم الذاتً لجمٌع مكونات النشاط التعلٌمً وهذا ٌتطلب السعً لتوفٌر الحاسوب 

 (.9ٗ،  ٕٔٓٓلكل مدرسة وتدرٌب الطلبة كٌفٌة التعامل معه.)العمري، 
لتً ٌستخدم فٌها وقد حاول علماء التربٌة تطوٌر الوسابل والاسالٌب ا

الحاسوب فً تعلٌم الفرد واٌصال المعلومات الٌه بٌسر وسهولة وإثراء العملٌة 
التعلٌمٌة وزٌادة إقبال المتعلمٌن على التعلم،إذ ٌوفر عند إستخدامه فً التعلٌم كثٌرا 
من الأثارة والتشوٌق وٌخلق التفاعل بٌن المتعلم والبرنامج التعلٌمً ، الذي ٌزٌد من 
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المتعلم ومثابرته على التعلم فٌختزل بذلك كثٌرا من الجهد والوقت ، وإٌجاد  دافعٌة
 فرص تعلمٌة جدٌدة ومن الأسالٌب المستخدمة :

 

  التعلم الفردي : إذ ٌقوم الحاسوب بالعملٌة التعلٌمٌة كاملة بحٌث ٌحل محل
 المعلم داخل الصؾ .

 

 مساعدة المدرس التعلٌم بمساعد الحاسوب : إذ ٌنحصر دور الحاسوب ف ً
على أداء واجبه التعلٌمً ، ومن ثم ٌتولى الطلبة إستخدامه لتوضٌح ماٌتعلق 
بموضوع الدرس ، كما ٌمكن للمدرس أن ٌستخدمه لتعٌٌن واجبات جدٌدة 

 للطلبة .
 

  بوصفه مصدر للمعلومات : وفٌه ٌستخدم الحاسوب كمصدر للمعلومات
ً جهاز الحاسوب ثم ٌستعان بها المختلفة ، إذ تكون المعلومات مخزونة ف

 (  ٙ،555ٔعند الحاجة.) الفنتوخ والسلطان ، 
. 

( أهم أسباب إستخدام الحاسوب فً التعلٌم على ٕٔٓٓوٌحدد )زهٌر ، 
 النحو الآتً :

  ٌعد أحد أسالٌب تكنولوجٌا التعلٌم الحدٌثة الذي ٌؤدي الى تحسٌن نوعٌة عملٌة
فً مراعاة الفرق الفردٌة وٌخدم أهداؾ تعزٌز  التعلٌم والتعلم ، وذلك لأنه ٌساعد

 التعلم الذاتً .

 . ٌستخدم كوسٌلة تعلٌمٌة فً عرض الصور والأفلبم والتسجٌلبت الصوتٌة 

 . ٌحقق الأهداؾ التعلٌمٌة المهارٌة والمعرفٌة والوجدانٌة 

 ٌن ٌعد من الوسابل التعلٌمٌة المشوقة للطالب لأنه ٌثٌر إنتباهه وٌنقله من روت
 الحفظ والتلقٌن الى مجال العمل والتطبٌق .

  ٌعمل على تقلٌل الجهد والوقت الذي ٌبذله المعلم فً التعلٌم الروتٌنً وٌساعده
فً إستثمار هذا الوقت والجهد فً تنمٌة شخصٌة المتعلمٌن فً جوانب اخرى 

 كالجوانب الفكرٌة والأجتماعٌة .

  الطلبة بعد تحدٌد نقاط ضعفهم .ٌعرض المادة بإسلوب علبجً ٌتفق وحاجة 

 . ٌقلل من زمن التعلم وٌزٌد التحصٌل 

 ،( 2ٗ،  ٌٕٔٓٓقرب المفاهٌم العلمٌة للمتعلم وٌركزها .)زهٌر 
وٌعد الحاسوب وسطاً جٌدا لتعلم الرٌاضٌات وتعلٌمها ، فهو أقوى وأمتع 

كرة رٌاضٌة وربما أنفع من الوسٌلة التعلٌمٌة التً قد تجسد مفهوما ما أو توضح ف
أو تربط بٌن الحسً والمجرد ، فالحاسوب فضلب عن ذلك )ومن خلبل برنامج( ، 
ٌستطٌع أن ٌعطً مقدمة للموضوع أو المفهوم المراد تدرٌسه ، ثم ٌشرحه بدقة ، 
وقد ٌعطً أمثلة كثٌرة وأمثلة معاكسة ثم تمرٌنات تطبٌقٌة ،كما ٌمكنه الاجابة عن 

من دون ملل أو سأم ، والطالب الذي ٌتردد فً رفع  الأسبلة الكثٌرة وإعادة الشرح
ٌده لٌسأل السؤال نفسه مرة ثانٌة لأنه لم ٌفهم ، لن ٌتردد فً إعادة السؤال على 
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الحاسوب ، والزمن الضابع الذي ٌمضٌه المدرس والطالب فً الحسابات الروتٌنٌه 
المفاهٌم الطوٌلة ، سوؾ ٌوفره الحاسوب لٌستقل فً التفكٌر المنتج ومناقشة 

 ( .5ٕٗ -2ٕٗ،595ٔالأساسٌة .)المؽٌرة ،
وقد حقق الحاسوب نجاحا كبٌرا فً مجال تعلم الرٌاضٌات وتعلٌمها فً 
الدول المتقدمه مع الطلبه العادٌٌن أو الموهوبٌن أو بطٌا التعلم ، فقد أسهم فً تعلم 
 المفاهٌم الرٌاضٌة ، وحل المسابل ، وزٌاد مستوى التحصٌل فضلب عن نماء
التفكٌر المنطقً لدى المتعلمٌن ،وتكوٌن مٌول واتجاهات إٌجابٌة نحو مادة 

 ( .  9٘،ٕٔٓٓالرٌاضٌات . ) العجلونً ،

 ومن هنا ٌمكن إجمال أهمٌة البحث الحالً فً أنه : 

ــ ٌهتم بتحسٌن تدرٌس رٌاضٌات المرحلة المتوسطة ، والتً تحظى بأهتمام كبٌر ٔ
تسعى الى الأخذ بوسابل الرقً الحضاري والتقدم  فً العدٌد من دول العالم التً

 العلمً .

ــ ٌنسجم مع الأتجاهات التربوٌة الحدٌثة التً تسعى الى تجرٌب إستراتٌجٌات ٕ
وأسالٌب حدٌثة باستخدام الحاسوب لمساعدة المدرس فً تحقٌق تعلم فعّال وٌبحث 

 أثره فً تحصٌل الطلبب .

الحواسٌب فً تحسٌن إتجاهات الطلبب نحو  ــ ٌوفر معلومات عن إمكانٌة إستثمارٖ
تعلم  الرٌاضٌات ، لأن هذا الموضوع لم ٌبحث فً دراسة عراقٌة )على حد علم 

 الباحث( .

 ــ ٌمكن أن ٌوفر برنامج تعلٌمً حاسوبً ٌرفد المكتبة المدرسٌة الحاسوبٌه .  ٗ

 هدؾ البحث : 

تحصٌل  ٌهدؾ البحث الحالً الى تعّرؾ "أثر إستخدام الحاسوب فً
طلبب الصؾ الأول المتوسط فً مادة الرٌاضٌات وإتجاهاتهم نحوها "  من خلبل 

 التحقق من الفرضٌات الآتٌة :

( بٌن متوسطً ٓ,٘ٓــ لاٌوجد فرق ذو دلالة إحصابٌة عند مستوى دلالة )ٔ
الدرجات التحصٌلٌة لطلبب المجموعة التجرٌبٌة الذٌن ٌدرسون بإستخدام الحاسوب 

 عة الضابطة الذٌن ٌدرسون بالطرٌقة الأعتٌادٌة .وطلبب المجمو

( بٌن متوسطً ٓ,٘ٓــ لاٌوجد فرق ذو دلالة إحصابٌة عند مستوى دلالة )ٕ
درجات طلبب المجموعة التجرٌبٌة الذٌن ٌدرسون بإستخدام الحاسوب وطلبب 
المجموعة الضابطة الذٌن ٌدرسون بالطرٌقة الأعتٌادٌة على مقٌاس الأتجاه نحو 

 لرٌاضٌات.مادة ا
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 حدود البحث : 

 ٌقتصر البحث الحالً على :

فً المدٌرٌة العامة ٕٙٓٓ/ٕ٘ٓٓــ طلبب الصؾ الأول المتوسط للعام الدراسًٔ
 . ٔلتربٌة بؽداد الرصافة /

ــ الفصل الثالث ) الأعداد الصحٌحة ( ، فً كتاب الرٌاضٌات المقرر على طلبب ٕ
 . ٕ٘ٓٓ/ ٕٗٓٓ،  ٕٔط /الصؾ الأول المتوسط فً جمهورٌة العراق ، 

 تحدٌد المصطلحات : 
 ــ الحاسوب :ٔ

ــ "آلة الكترونٌة معقدة لها القدرة الفابقة على معالجة البٌانات وتخزٌنها واسترجاعها 
بسرعة كبٌرة من خلبل مجموعة معلومات واوامر ٌقدمها العقل البشري" .               

 (.ٕٕ،55٘ٔ) الملبك ،

ل للبرمجة وقادرعلى تخزٌن البٌانات وإستخراجها ومعالجتها" ــ "جهازإلكترونً قاب
 ( .5ٔ،552ٔ)مروان،

ـــ "مجموعة من الأجهزة الدقٌقة )المعدات( التً تعمل معا بشكل منسق ومنطقً 
خلبل تعلٌمات البرمجٌات التً تعطى له من المستخدم لحل مشكلة ما أو لتحقٌق 

 ( .ٖٔ، ٕٓٓٓهدؾ معٌن بسرعة ودقة عالٌٌن". ) موفق،

"مجموعة من الأجهزة تعمل معا بشكل منطقً ومتناسق  التعرٌف الأجرائً :

 visualإستخدمه الباحث لتنفٌذ البرنامج التعلٌمً لمادة الرٌاضٌات ، بإستخدام لؽة 
basic  لمساعدة المدرس ، فً تدرٌس الفصل الثالث ) الأعداد الصحٌحة ( من

 متوسط .كتاب الرٌاضٌات المقرر للصؾ الأول ال

 ــ التحصٌل :ٕ

ــ "المعرفة المكتسبة والمهارة المتطورة فً الموضوعات الدراسٌة ، وٌقوّم هذا 
الأنجاز من خلبل درجات الاختبار أو الدرجات الموضوعة من المدرسٌن أو كلٌهما 

  ( Carter ,1973,p.7)معا

بالدرجات ــ "مدى الأستٌعاب لما ٌتعلم من خبرات معٌنه فً موضوع ما، مقاساً 
 ( .   9٘،552ٔالتً ٌحصلون علٌها فً الأختبار التحصٌلً" . )عبد القادر ، 
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مقدار ماأكتسبه طلبب الصؾ الأول المتوسط من  : التعرٌف الأجرائً

معلومات رٌاضٌاتٌة عند تدرٌسهم مادة الرٌاضٌات بإستخدام الحاسوب ، مقاساً 
معد على وفق المستوٌات الثلبثة بالدرجة التحصلٌة الكلٌة على إختبار التحصٌل ال

الأولى ) المعرفة والفهم والتطبٌق ( من تصنٌؾ بلوم للؤهداؾ المعرفٌة ، والذي تم 
 إعداده لهذا الؽرض .

 ــ الاتـجاه :ٖ

ــ" مجموعة من المكونات ) المعرفٌة ، والأنفعالٌة ، والسلوكٌة ( التً تتصل 
ل أو الرفض لموضوع الأتجاه بإستجابة المتعلم نحو موضوع ما من حٌث القبو

 (.ٕٔ، 599ٔ") زٌتون ، 

ــ" مفهوم ٌعبر عن محصلة إستجابة الفرد نحو موضوع ذي صبؽة إجتماعٌة ، 
 ( .ٖٓ، 55٘ٔوذلك من حٌث القبول أو الرفض أو المحاٌدة " ) أبو الفتوح ، 

نحو  ــ " تنظٌم لمعارؾ ذات إرتباط موجبة أو سالبة تعمل على إستثارة دوافع الفرد
 ( .ٖٙ٘،ٕٓٓٓموضوع معٌن ". )سامً،

مجموعة من المشاعر) المعارؾ والمعتقدات( التً ٌحملها  :التعرٌف الأجرائً 

طالب الصؾ الأول المتوسط عن مادة الرٌاضٌات ، مقدرة بمجموع الدرجات التً 
ٌحصل علٌها من خلبل إجابته على مقٌاس الأتجاه نحو الرٌاضٌات المستخدم فً 

 . هذا البحث

 الخلفٌة النظرٌة :

تشٌر الدراسات والأبحاث الى إن إستخدام الحاسوب فً العملٌة 
التعلٌمٌة ٌؤدي الى تحسٌن هذه العملٌة ، كما إنه ٌؤثر إٌجابٌا فً إتجاهات الطلبة 
نحو الحاسوب وٌضٌؾ إستراتٌجٌات قٌمّة الى عملٌة التدرٌس وٌحسن من التعلم 

بالمناهج الدراسٌة وإستعماله لدعم النشاطات  الأجمالً خصوصا عند دمج الحاسوب
 (Anderso,1998,ED421981)التعلٌمٌة فً قاعات الدرس .

 مبررات إستخدام الحاسوب فً التربٌة والتعلٌم :

 ٌقلل من الجهد والوقت المبذولٌن لتحقٌق الهدؾ التربوي المنشود من الدرس .ــ ٔ
مٌذ بسبب قدرة الحاسوب وتمٌزه عن ــ ٌزٌد من عنصر التشوٌق والاثاره عند التلبٕ

الوسابل التعلٌمٌة الاخرى فً التفاعل والحوار مع التلبمٌذ ، وٌمكن تحقٌق قدراً 
مناسباً من جو المتعة والاثارة فً عملٌة التعلم وذلك بتصمٌم برامج ألعاب تدور 

 فكرتها الأساسٌة حول :
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 أـ تعلم أحد موضوعات المنهج .

 لى إتخاذ القرارات السلٌمة .ب ــ تدرٌب المتعلمٌن ع

 إستشارة وتنمٌة التفكٌر العلمً لدى المتعلمٌن .-جـ

 ــ ٌزٌد من فرص ممارسة التعلم الذاتً للمتعلمٌن بدافع من الإرداة والتحدي .ٖ

ــ ٌرفع المستوى التحصٌلً للمتعلمٌن وٌنمً مهاراتهم فً استخدام البرمجٌات ٗ
 الحدٌثة ووسابط التعلٌم .

من أسالٌب التقوٌم المتبعة ، كما ٌسهم فً تؽٌٌر نظرة المتعلمٌن إلى  ــ ٌحسن٘
الاختبارات حٌث ٌتٌح الحاسوب جوا خالٌا من الضؽوط النفسٌة المصاحبة عادة 

 للئختبارات التقلٌدٌة ، وبذا ٌكون التقوٌم عاملب إٌجابٌاً فً عملٌة التعلم والتعلٌم .

ؤهله لأن ٌكون وسٌلة فعالة فً الكثٌر ــ مرونة الحاسوب وقدرته على التكٌؾ تٙ
 من موضوعات المنهج كما تؤهله للتعامل مع الفروق الفردٌة للمتعلمٌن .

ــ قد ٌستخدم الحاسوب للنمذجة والمحاكاة فً عرض بعض المشكلبت التً لا 2
ٌمكن تنفٌذها داخل الصؾ الدراسً بسبب الزمن أو البعد أو التعقٌد أو الخطورة 

من النتابج أو كلفتها المادٌة والمعنوٌة ، بالاضافة إلى قدرته على وذلك دون خوؾ 
 إجراء العملٌات الحسابٌة المعقدة والمملة بسرعة مذهلة .

ــ ٌستخدم الحاسوب كتؽذٌة راجعه عوضا عن دروس التقوٌة فٌمكن للمتعلم 9
الضعٌؾ من إعادة الدرس أو جزء منه مرات عدٌدة حتى ٌفهم دون ملل أو خوؾ 

 خجل .أو 

ــ استخدام شبكة الانترنت ٌضع كل من الطالب والمعلم على السواء أمام منهج 5
متجدد ومستمر التدفق حول آخر ما توصل إلٌه العلم فً جمٌع المجالات والمٌادٌن 
، وهذا ٌجعلنا نقؾ وقفة حذر ضرورٌة للتأكد من مصادر تلك المعلومات ومدى 

(  وفً ضوء ذلك ٌجب 9ٕ-2ٕ،  ٕٔٓٓ،  الامانة العلمٌة لمصادرها . ) العمري
 على وزارة التربٌة القٌام بالآتً :

 ــ توعٌة المدارس بأهمٌة استخدام الحاسوب فً التدرٌس .ٔ

 ــ تشجٌع الكوادر الوطنٌة لتصمٌم برامج تعلٌمٌة للحاسوب .ٕ

 ــ تطوٌر التقنٌات التربوٌة فً تدرٌس الرٌاضٌات بما ٌساٌر المناهج المطورة .ٖ

ـ تكوٌن نواة للبدء بمشارٌع تصمٌم برامج تعلٌمٌة بالحاسب الآلً فً وزارة ـٗ
 التربٌة .
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 تطبٌقات الحاسوب فً التعلٌم :

تطورت أسالٌب إستخدام الحاسوب فً التعلٌم وأصبح الأهتمام الآن 
مركزا على تطوٌر الأسالٌب المتبعة فً التدرٌس بمصاحبة الحاسوب أو إستحداث 

ن ان ٌساهم من خلبلها الحاسوب فً تحقٌق بعض اهداؾ المواد أسالٌب جدٌدة ٌمك
 الدراسٌة . 

إستخدامات الحاسوب التعلٌمٌة الى ثلبثة  (Taylor,1980)وقد صنّؾ 
 أدوار وهً :

: وٌشمل على مكونات الحاسوب ومنطقٌته  ــ الحاسوب كموضوع للدراسة4

ة شأنها شأن القراءة وبرمجته وهو ماٌعرؾ بثقافة الحاسوب وفً هذا تكون المعرف
 الكتابة والمواد الأخرى .

: والذي ٌعمل كوسٌط وتمكنه من ذلك برمجٌات  ــ الحاسوب كأداة إنتاجٌة4

التطبٌقات خالٌة المحتوى والأؼراض المتعددة مثل معالجات النصوص ، واللوحات 
 الجدارٌة ، والرسومٌات وبرمجٌات الأتصال .

عنً التعلم بمساعدة الحاسوب بهدؾ تحسٌن : وٌ ــ الحاسوب كوسٌلة تعلٌمٌة4

المستوى العام لتحصٌل الطلبب الدراسً وتنمٌة مهارات التفكٌر وأسلوب حل 
 .  (Taylor,1989,p35)المشكلبت . 

 
( فقد قسم إستخدامات الحاسوب فً التربٌة الى ثلبث 55٘ٔأما )الفار،

 مجالات وهً :
 

ي تنحصر فٌه إستخدامات الحاسوب فً : وهو القطاع الذ ــ قطاع التعلٌم التعلم4

عملٌة التعلٌم والتعلم سواء كان الحاسوب عوناً للمدرس أو عوضاً عنه أو معلماً 
 للتفكٌر .

: وهو القطاع الذي تنحصر فٌه إستخدامات ومجالات الحاسوب  ــ قطاع الإدارة4

 فً :
 أــ الإدارة المدرسٌة .

 ب ــ إدارة المكتبة نظم المعلومات .
 الخدمات التربوٌة . ج ــ

: وٌدخل فً  ــ القطاع الذي ٌكون فٌه الحاسوب هدفا تعلٌمٌا فً حد ذاته4

 هذا المجال تقدٌم الحاسوب كمادة علمٌة فً إحدى الصور التالٌة : 
o . مقررات لمحو أمٌة الحاسوب أو الوعً فٌه 
o . مقررات تقدم للمعلمٌن التربوٌٌن لعصر المعلومات 
o د المتخصصٌن فً علم الحاسوب .مقررات لإعدا 
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ومما سبق ٌمكن تصنٌؾ برامج الحاسوب المستخدمة فً التعلٌم الى 
 ثلبثة أنواع هً :

 ــ إستخدام الحاسوب كمادة تعلٌمٌة .ٔ
 ــ إستخدام الحاسوب كوسٌلة تعلٌمٌة .ٕ
 (2٘،55٘ٔ) الفار ،ــ إستخدام الحاسوب فً إدارة العملٌة التعلٌمٌة .  ٖ

 
 حو الرٌاضٌات :الاتجاه ن

 
تمثل الرٌاضٌات موضوعا حٌوٌا فً الحٌاة العامة ، لذا فأن جمٌع 
الأفراد ٌتولد لدٌهم إتجاه نحو الرٌاضٌات نتٌجة لتعاملهم معها ، وٌشٌر كل من ) أبو 

( "الى إن إتجاهات الطلبة نحو مادة الرٌاضٌات تبدأ 59ٓٔزٌنه والكٌلبنً ، 
ولى ، وتزداد إستمراراً بزٌادة مستوى النضج". بالتشكل فً المراحل الدراسٌة الأ

(.والمتتبع لتطور مناهج الرٌاضٌات فً العقود ٔٔٔ،59ٓٔ)أبو زٌنه والكٌلبنً،
الثلبثة الأخٌرة ، ٌجد التؽٌٌر الواضح فً طبٌعة اهداؾ الرٌاضٌات ، إذ أصبحت 

د ٌذكر مناهجها تعنى بالجانب الأنفعالً عناٌتها بالجانب المعرفً .وفً هذ الصد
( " أن من الأهداؾ المرؼوب فً تعلمها للطلبة بوجه عام هً 55ٙٔ)الحسنً ،

( . ٖ٘،55ٙٔتنمٌة الأتجاهات والمٌول الإٌجابٌة نحو الرٌاضٌات " )الحسنً ،
واثبتت العدٌد من الدراسات وجود ارتباط إٌجابً بٌن درجات الطلبب على مقٌاس 

فالأتجاهات تؤدي دوراً هاماً فً تعلم  الأتجاهات نحو الرٌاضٌات والتحصٌل فٌها ،
الرٌاضٌات بإعتبار أن الأتجاه أحد محددات السلوك وذا فعل دافعً ٌستثٌر السلوك 

( .  وتؤدي طرابق ٖٔٔ،59ٓٔوٌوجهه بطرٌقة معٌنه .)أبو زٌنه والكٌلبنً ،
التدرٌس دورا كبٌرا فً نتاجات التعلم الأنفعالٌة والأدراكٌة ، لذا فإن الباحث 

 ستخدم الحاسوب فً تدرٌس مادة رٌاضٌات الصؾ الأول المتوسط ، أملبً فً  :سٌ
 

 ــ زٌادة التحصٌل الدراسً فً مادة الرٌاضٌات .ٔ
 ــ تحسٌن إتجاهات الطلبب نحو مادة الرٌاضٌات .ٕ

 
 
 
 
 

 دراسات سابقة:

 

  :( Hessmer,1986 ) *دراسة



  2ٕٓٓمجلة دٌالى /    العدد الخامس والعشرون              

 644 

المتحدة الأمرٌكٌة  أجرٌت هذه الدراسة فً جامعة بنسلفانٌا فً الولاٌات
وهدفت الى تقصً إستخدام الحاسوب بنمط التمرٌن والممارسة على دافعٌة الطالب 

فً الرٌاضٌات وتحصٌلهم قٌاسا بالطرٌقة الأعتٌادٌة. وتكونت عٌنة الدراسة من      
( طالباً تم توزٌعهم عشوابٌا على ثلبث مجموعات ، مجموعة تجرٌبٌة أولى 5ٙ)

خدام برنامج تعلٌمً ٌعزز إجابة الطالب ومجموعة ثانٌة تلقت تلقت تمارٌنها بإست
تمارٌنها بأستخدام برنامج تعلٌمً لاٌعزز إجابة الطالب ، ومجموعة ضابطة تلقت 
تمارٌنها بالطرٌقة الأعتٌادٌة . وكوفبت المجموعات الثلبث بناء على التحصٌل فً 

ٌس تحصٌل الطلبة عن الاختبار القبلً ، وأستمر تطبٌق التجربة شهرا كاملب وق
طرٌق إجراء إختبار تحصٌلً وكذلك من ملبحظة عدد المسابل التً كان الطلبة 
ٌكملون حلها بشكل صحٌح ، وقٌست الدافعٌة بعدد المسابل التً كان الطالب ٌمٌل 
الى حلها والزمن المستؽرق للمشاركة فً الدرس ، وأشارت النتابج الى عدم وجود 

ٌن المجموعات الثلبث فً التحصٌل والى تفوق طلبة فرق ذي دلالة إحصابٌة ب
المجموعتٌن التجرٌبٌتٌن فً التحصٌل والدافعٌة على المجموعة الضابطة .            

( Hessmer,1986,p375 )  

 

 :   (Clayton,1992 )*دراسة 

اجرٌت هذه الدراسة فً ولاٌة كارولٌنا الجنوبٌة الأمرٌكٌةبهدؾ تحدٌد 
لمساعد فً التعلٌم فً القراءة وتحصٌل الطلبة فً الرٌاضٌات فاعلٌة الحاسوب ا

مقارنة بالطرٌقة الأعتٌادٌة وإتجاهاتهم نحو القراءة والرٌاضٌات . تم تطبٌق هذه 
الدراسة على طلبة الصفوؾ من الثانً الى الخامس فً خمس مدارس فً الولاٌة 

رة القراءة من الرٌؾ والمدٌنه توزعوا بٌن مجموعتٌن تجرٌبٌة تعلمت مها
والرٌاضٌات باستخدام الحاسوب المساعد فً التعلٌم وضابطة تعلمت بالطرٌقة 
الأعتٌادٌة ، واستمر تطبٌق التجربة سنة دراسٌة كاملة . وأظهرت النتابج تفوق 
المجموعة التجرٌبٌة فً التحصٌل ، كما إن مهارات القراءة وإتجاهات المجموعة 

نت أفضل مما هً علٌه للمجموعة الضابطة التجرٌبٌة للقراءة والرٌاضٌات كا
ولاسٌما فً الصفٌن الثالث والرابع من المناطق الرٌفٌة 

(Clayton,1992,p.277A)  . 

 

 ( : 4444*دراسة )الفار ،

أجرٌت هذه الدراسة فً جمهورٌة مصرالعربٌة وهدفت الى تعرؾ أثر 
عدادٌة فً إستخدام الحاسوب مساعدا فً التدرٌس فً تحصٌل طلبب المرحلة الأ

الرٌاضٌات موضوع ) المجموعات والعملٌات علٌها ( والأتجاه نحوالرٌاضٌات . 
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( طالباً وزعوا عشوابٌا بالتساوي على مجموعتٌن ٕٓٗتألفت عٌنة الدراسة من )
( طالباً . أستخدم الباحث التصمٌم ٕٓٔتجرٌبٌة وضابطة عدد أفراد كل منها )

ذات الأختبار البعدي . وبعد تحلٌل نتابج  العشوابً التام لمجموعتٌن متكافبتٌن
الدراسة توصل الباحث الى فروق دالة إحصابٌاً لصالح المجموعة التجرٌبٌة           

التً إستخدمت الحاسوب فً التحصٌل والأتجاه نحو مادة الرٌاضٌات .                        
 ( .ٖ-ٔ،55ٖٔ)الفار،

 

 ( : 4444* دراسة )أحمد ،

راسة فً جمهورٌة العراق وهدفت الى معرفة أثر إستخدام أجرٌت الد
الحاسوب فً تدرٌس هندسة التحوٌلبت فً تحصٌل طلبب كلٌة التربٌة )إبن الهٌثم( 

( طالبا وطالبة وزعوا 2ٗودافعٌتهم لتعلم الرٌاضٌات .تكونت عٌنة الدراسة من )
، وضابطة ( طالباً وطالبة ٕٗعشوابٌا الى مجموعتٌن ، تجرٌبٌة تكونت من )

( ساعة دراسٌة ، وباستخدام ٕٕ( طالباً وطالبة .إستؽرقت التجربة )ٖٕتكونت من )
الوسابل الأحصابٌة المناسبة أضهرت النتابج تفوق طلبة المجموعة التجرٌبٌة على 
طلبة المجموعة الضابطة فً التحصٌل ، وعدم وجود فرق ذا دلالة إحصابٌة بٌن 

على الرؼم من إن متوسط درجات طلبة المجموعة المجموعتٌن فً مقٌاس الدافعٌة 
 ( .ٕٔٓٓالتجرٌبٌة كان أعلى من متوسط درجات المجموعة الضابطة . ) أحمد ،

 ( :   4446*دراسة )الساعدي، 

أجرٌت هذه الدراسة فً جمهورٌة العراق وهدفت الى معرفة أثر 
الهندسً لدى إستخدام الحاسوب فً تدرٌس الهندسة المجسمة فً التحصٌل والتفكٌر 

( طالبة من إحدى  ٓٗطالبات الصؾ الخامس العلمً ، تكونت عٌنة الدراسة من )
المدارس الثانوٌة فً محافظة مٌسان ، تم توزٌعهن عشوابٌا الى مجموعتٌن بواقع 

( طالبة فً كل مجموعة.أعد الباحث برنامجا تعلٌمٌا بنمط الطرٌقة الأرشادٌة ٕٓ)
Tutoril  وبلؽةFlash Macromedia 0.6  واسفرت النتابج بأستخدام الوسابل

الأحصابٌة المناسبة عن وجود فرق ذا دلالة إحصابٌة فً التحصٌل ومستوٌات 
التفكٌر الهندسً ) الأدراكً ، والتحلٌلً ، والتركٌبً ( ولصالح المجموعة التجرٌبة 

 (ٕٗٓٓ، وعدم وجود فرق بٌن المجموعتٌن فً المستوىالأستنتاجً .  )الساعدي،

 إجراءات البحث : 

 إختٌار التصمٌم التجرٌبً :     

إعتمد الباحث التصمٌم التجرٌبً ذا المجموعتٌن التجرٌبٌة والضابطة 
 ( :ٔذات الأختبار البعدي ، وهو من تصامٌم الضبط الجزبً وكما مبٌن فً شكل )
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 المتؽٌر التابع المتؽٌر المستقل المجموعات

التحصٌل والإتجاه نحو  تدرٌسإستخدام الحاسوب فً ال التجرٌبٌة
 الطرٌقة الإعتٌادٌة فً التدرٌس الضابطة الرٌاضٌات

 ( التصمٌم التجرٌبً للبحث ٔشكل ) 

 مجتمع البحث : 

تحدد مجتمع البحث الحالً بطلبب الصؾ الأول المتوسط فً المدارس 
راسً للعام الد ٔالمتوسطة والأساسٌة والثانوٌة فً مركز محافظة بؽداد الرصافة /

ٕٓٓ٘/ٕٓٓٙ 

 عٌنة البحث :

فً ضوء التصمٌم المذكور تم إختٌار ثانوٌة الفاروق للبنٌن قصدٌا 
 للبسباب التالٌة : 

ــ تعاون إدارة المدرسة ومدرسً الرٌاضٌات والحاسوب مع الباحث وتقدٌم ٔ
 التسهٌلبت اللبزمة والضرورٌة كافة لإجراء البحث .

لباً وهذا العدد مناسب لعدد المنظومات ( طآٗــ عدد الطلبب فً كل شعبة )ٕ
 المتوافرة.

 .Pentium iv( حاسبة نوع ٕٓــ إحتوابها على مختبرٌن للحاسوب تتضمن )ٖ

 ــ تحوي على أربعة شعب للصؾ الأول المتوسط .ٗ

ــ إن طلبب المدرسة من رقعة جؽرافٌة واحدة مما ٌضمن تقارب المستوى ٘
 الأجتماعً والثقافً للطلبب .

ختار الباحث عشوابٌا شعبة )ب( لتكون المجموعة التجرٌبٌة ،  وشعبة وقد إ
)د( المجموعة الضابطة ،وتم إستبعاد الطلبب الراسبٌن وكذلك الذٌن تؽٌبوا عن أداء 

( طالباً ٖٓبعض الأختبارات إحصابٌا ، وقد أصبح عدد أفراد العٌنه بعد الإستبعاد)
 المجموعة الضابطة .( طالباً فً 5ٕفً المجموعة التجرٌبٌة ، و)

 تكافؤ مجموعتً البحث :

على الرؼم من العشوابٌة فً إختٌار طلبب مجموعتً البحث ، عمد 
الباحث قبل البدء بالتجربة على الحد من تأثٌر بعض المتؽٌرات التً ٌعتقد بأنها قد 
 تؤثر فً المتؽٌرٌن التابعٌن وذلك عن طرٌق مكافأة مجموعتً البحث إحصابٌا فً:
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للمصفوفات المتتابعة لمناسبته لعمر  Ravinتم تطبٌق إختبار  : ذكاءــ ال4

( ، فً الأسبوع 59ٖٔالطلبب ولأنه ٌتصؾ بدرجة من الصدق والثبات ) رافن ، 
الأول من التجربة وبإستخدام الأختبار التابً   لعٌنتٌن مستقلتٌن لمعرفة دلالة الفرق 

( وهً أقل من القٌمة  ٔ,ٙٓ) بٌن المتوسطٌن بلؽت القٌمة التابٌة المحسوبة 
( مما ٌدل على 2٘ودرجة حرٌة )  )ٓ, ٘ٓ( عند مستوى دلالة)ٕالجدولٌة البالؽة )

 (.ٔإن المجموعتٌن التجرٌبٌة والضابطة متكافأتان إحصابٌا فً متؽٌر الذكاء جدول)

فً مادة الرٌاضٌات للعام الدراسً  ــ التحصٌل الدراسً السابق4
عل درجات الطلبب النهابٌة لمادة الرٌاضٌات  : تم الحصول ٕ٘ٓٓ/4446

للصؾ السادس الأبتدابً من بطاقات الطلبب المدرسٌة ، وباستخدام الأختبار التابً 
لعٌنتٌن مستقلتٌن لمعرفة دلالة الفرق بٌن المتوسطٌن بلؽت القٌمة التابٌة المحسوبة           

(  ٓ,ٓ ٘د مستوى دلالة )(  عنٕ( وهً أقل من القٌمة الجدولٌة البالؽة )ٔ,ٕٓ)
 ( . ٔ( مما ٌدل على تكافؤ المجموعتٌن فً هذا المتؽٌر جدول )5٘وبدرجة حرٌة )

 ( 4جدول )

 اختبار تكافؤ مجموعتً البحث التجرٌبٌة والضابطة

       
 الممتغٌرات

 المتوسط العدد المجموعة

 الحسابً

 الأنحراف

 المعٌاري 

 القٌمة
 التائٌة

 المحسوبة

 حصائٌة   الدلالة  الأ
 عند مستوى 

 4,44دلالة  

 غٌر دالة  44,4  74,4 44,44   44 التجرٌبٌة الذكاء

 64,4  47,47  44  الضابطة

 غٌر دالة 44,4  74,46  44,46  44  التجرٌبٌة   التحصٌل 

 44,44  44,44  44  الضابطة 

التجرٌبٌة  حاول الباحث ضبط بعض المتؽٌرات ؼٌر:  * ضبط السلام الداخلٌة

 والتً ٌعتقد أنها قد تؤثر فً سٌر التجربة وهً :

: نفذت التجربة للمجموعتٌن بالمدة الزمنٌة نفسها  المدة الزمنٌة لتنفٌذ التجربة-أ

 . ٕ٘ٓٓ/ٕٔ/ٕ٘وانتهت ٌوم  ٕ٘ٓٓ/ٔٔ/ٗٔالتً بدات ٌوم 

إتفق الباحث مع إدارة المدرسة أن تكون أوقات الدروس الٌومٌة -ب
، وتكون متناوبة بٌن الشعبتٌن التجرٌبٌة  ل والثانً قدر المستطاعالدرسٌن الأو

 والضابطة.
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: درست المجموعتان المادة التعلٌمٌة نفسها وأعطٌت الأمثلة  المادة الدراسٌة -ج

والأسبلة والواجبات البٌتٌة  نفسها ، إلاّ العروض الحاسوبٌة فقد أعطٌت للمجموعة 
 التجرٌبٌة فقط .

قام مدرس الرٌاضٌات بتدرٌس المجموعتٌن التجرٌبٌة  : مدرس المادة -د

 والضابطة على وفق الخطط الدراسٌة المعدة من قبل الباحث لكل مجموعة .

 (4، 4إستخدم الباحث الأختبارات نفسها ومقٌاس الأتجاهات ملحق ) -هـ 
 للمجموعتٌن التجرٌبٌة والضابطة وطبقت فً المدة الزمنٌة نفسها .

  مستلزمات البحث :

: حددت الماد العلمٌة بالفصل الثالث ) الأعداد  *تحدٌد المادة العلمٌة 

الصحٌحة ( من كتاب الرٌاضٌات المقرر تدرٌسة فً الصؾ الأول المتوسط ، 
 ووزعت مفردات المنهج على الحصص الأسبوعٌة المقررة .

( ؼرضاً سلوكٌاً للمادة العلمٌة ٖٓتم صٌاؼة ):صٌاغة الأغراض السلوكٌة -ٔ

ٌد البحث ، وبعد عرضها على نخبة من الخبراء مع الكتاب المقرر ، تم الأخذ ق
بالتوصٌات والتعدٌلبت التً أشٌر الٌها من قبلهم ، ولم ٌحذؾ أي منها وتم تصنٌفها 
 الى المستوٌات الثلبثة الأولى من تصنٌؾ بلوم ) المعرفة ، والفهم ، والتطبٌق ( . 

( خطة دراسٌة لكل مجموعة ، وقد تم ٘ٔداد ): تم إع إعداد الخطط التدرٌسٌة-ٕ

عرضها على مجموعة من المحكمٌن فً الرٌاضٌات وطرابق تدرٌسها ، وبناءً على 
 الملبحظات والتعدٌلبت ، أصبحت الخطط جاهزة للئستخدام .

: إن بناء البرامج التعلٌمبة المحوسبة لابد   بناء البرنامج التعلٌمً المحوسب-4

 لآتٌة :أن ٌمر بالخطوات ا

 مرحلة التخطٌط وتشمل :التحلٌل والتصمٌم . -أ

 مرحلة التنفٌذ )الأنتاج (.-ب 

 مرحلة الأختبار والتقوٌم . -ج

 مرحلة الإستنساخ والتوزٌع والتنفٌذ . -د

وتتكون كل واحدة من هذه المراحل من عدة مراحل ثانوٌة ، التً تنقسم 
الى تكامل البرنامج التعلٌمً بدورها الى أنشطة فرعٌة حتى إن تكاملها ٌؤدي 

 ( .ٕ(  ، شكل )ٕٔ٘،ٕٔٓٓالمحوسب .)عبد الحافظ ،
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 (4شكل )

 البرنامج التعلٌمً المحوسب

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

 وقد راعى الباحث الأمور الأتٌة عند إعداده للبرنامج التعلٌمً : 

 . إنسجام اللؽة المستخدمة فً العرض بمستوى الطالب اللؽوي 

 رج فً العرض مطابقا للمنهج المقرر.التد 

 . توضٌح المفاهٌم والمهارات بشكل مناسب 

 . عرض المادةبإسلوب شٌق 

 . سهولة إستخدام العرض والتنقل بٌن أجزابه 

 التصوين التحليل

تحديد خصائص 
 المتعممين

تحديد المادة التعميمية مع 
 الأغراض السموكية

 تحديد الأهداف
 التعميمية 

تحديد إسموب 
 البرمجة

جات تحديد الحا
 التعميمية

 تحديد نوع الحاسوب 

 تحديد لغة البرمجة

 التخطيط

 تغذيت راجعت

التقىين          

التوهيذي 

 للبزناهج 

التقىين الذاخلي 

 للبزناهج

التقىين الخارجي 

 للبزناهج 

التقىين 

 ،الإختبار

 الإستنساخ واالتىسبع 

كتابت الوادة التعليويت 

  wordبإستخذام 

إنتاج الزسىم التىضيحيت    



 wordبإستخدام

 إستخذام لغت

 فيجىل بيسك

 التنفيذ )الإنتاج(
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 أداتا البحث :

 الأختبار التحصٌلً : -1

القٌاس تحصٌل طلبب مجموعتً البحث التجرٌبٌة والضابطة فً المادة 
(  ٕٗ( فقرة منها )ٖٓحث ،تم إعداد إختباراً تحصٌلٌاً تألؾ من )الدراسٌة قٌد الب

( فقرات من نوع الإكمال ، ٙفقرة موضوعٌة من نوع ألأختٌار من متعدد ، و )
 إعتمد فٌه الباحث على المحتوى والأؼراض السلوكٌة .

 * صدق الأختبار :

تم التأكد من الصدق الظاهري للؤختبار وصدق محتواه ، بعرضه على 
جموعة من المحكمٌن فً الرٌاضٌات وطرابق تدرٌسها ، للحكم على صلبحٌة م

الفقرات فً قٌاس المحتوى فً ضوء الأهداؾ ، وفً ضوء آراءهم ، تم إجراء 
 ( . ٔالتعدٌلبت المناسبة لٌأخذ الأختبار صورته النهابٌة . ملحق ) 

  * التحلٌل الأحصائً لفقرات الأختبار :

( طالباً من طلبب  2ٓإستطلبعٌة مكونه من ) طبق الأختبار على عٌنه 
الصؾ الأول المتوسط فً متوسطة القناة للبنٌن التابعة للمدٌرٌة العامة لتربٌة بؽداد 

، وبعد تصحٌح الأجابات رتبت الدرجات تنازلٌا ثم أخذت أعلى  ٔالرصافة /
%( لتمثل ٓ٘% ( من إجابات الطلبب لتمثل المجموعة العلٌا ، وأدنى ) ٓ٘) 

 المجموعة الدنٌا،وقد أستخرجت صعوبة الفقرة وقوتها التمٌٌزٌة على النحو الآتً:

: للتحقق من مدى صعوبة فقرات الأختبار طبقت المعادلة  معامل الصعوبة -1

( ، وهو معامل  ٓ,2ٔ- ٓ,ٕٕالخاصة بذلك ، فوجد أن معاملبت الصعوبة بٌن ) 
 صعوبة مناسب .

م حساب معامل تمٌٌز كل فقرة من الفقرات : ت القوة التمٌٌزٌة للفقرات -2

( ، ٓ,ٔٙ – ٓ,ٕٓبإستخدام معادلة التمٌٌز الخاصة بذلك فوجد أنها تتراوح بٌن ) 
وبذلك عدت فقرات الأختبار قادرة على التمٌٌز بٌن طلبب المجموعتٌن العلٌا 

 والدنٌا .
ة ، فظهر أن : أستخدمت معادلة فعالٌة البدابل الخاطب فعالٌة البدائل الخاطئة -3

جمٌع البدابل الخاطبة كانت قد جذبت الٌها إجابات أكثر من الفبة الدنٌا منها فً 
الفبة العلٌا ، إذ وجد ان جمٌع معاملبت فعالٌة البدابل كانت سالبة ، وبذلك تم الأبقاء 

 على البدابل دون تؽٌٌر .   

ل ثبات الأختبار         : بإستخدام معادلة كرونباخ ألفا وجد أن معام * ثبات الأختبار

 ( وهو معامل ثبات جٌد ومقبول لهذا النوع من الأختبارات . ٓ,2ٓ) 
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 :   مقٌاس الأتجاه نحو الرٌاضٌات -4

طبق فً هذه الدراسة مقٌاس الأتجاهات الذي أعده  )أبو زٌنة والكٌلبنً 
فً ( ، وقد أعد هذا المقٌاس على أساس أن الأتجاه نحو الرٌاضٌات ٌتمثل 59ٓٔ،

عدة جوانب منها : تقدٌر الصعوبة ، والمكانة فً المجتمع ، والقٌمة الشخصٌة ، 
وطبٌعة الرٌاضٌات ، وتعلم الرٌاضٌات ، وتدرٌس الرٌاضٌات .  وٌتكون هذا 

( فقرات ٓٔ( فقرة موزعة بالترتٌب على الجوانب الستة بواقع )ٓٙالمقٌاس من )
 – ٓ,ٖٙن الجوانب الستة بٌن ) لكل جانب . وتراوح معامل الثبات لكل جانب م

( ، وأتضح صدق المقٌاس من  ٓ,99( ، فً حٌن بلػ معامل الثبات الكلً )  ٓ,9ٗ
خلبل معاملبت الأرتباط بٌن الجوانب الفرعٌة مع الدرجة الكلٌة ، إذ تراوحت مابٌن 

 ( . ٕٓٔ،59ٓٔ( . ) أبو زٌنة والكٌلبنً ،  ٓ,59 -ٓ,25) 

لثلبثة الأولى كونها تتناول نظرة الطالب وقد إختار الباحث الجوانب ا
نحو الرٌاضٌات من حٌث صعوبتها أو الجهد الذي ٌبذله الطالب فً دراستها 
وتعلمها وقٌمتها الشخصٌة ، ولها أهمٌتها فً الواقع الذي ٌعٌشه ومكانتها فً 
المجتمع ، ولمناسبتها لمستوٌات قدرات طلبب هذه المرحلة وصلتها بالواقع البٌبً ، 

عد أن تم عرضها على المحكمٌن فً الرٌاضٌات وطرابق تدرٌسها وفً ضوء ب
( فقرة بواقع          ٖٓآراءهم أجرٌت التعدٌلبت المناسبة  ، فأصبح المقٌاس مكونا من )

 ( فقرات لكل جانب .ٓٔ)

 :   * تعرٌق المقٌاس

: تم التحقق من الصدق الظاهري للمقٌاس بعرضه على  صدق المقٌاس -أ

 ة من المحكمٌن كما أشٌر فً أعلبه .مجموع

( ٓٗ: طبق المقٌاس على عٌنة إستطلبعٌة عدد أفرادها ) تجرٌب المقٌاس -ب

طالب من مجتمع البحث وذلك قبل بدء التجربة ، وأتسمت فقرات المقٌاس بالوضوح 
والملببمة للبٌبة العراقٌة ، إذ إن إستفسارات الطلبب حول فقرات المقٌاس لم تكد 

 تذكر .

( ٓ,2٘: حسب معامل الثبات بإستخدام معادلة رولون فبلػ ) ثبات المقٌاس -ج

 (.ٗ٘ٔ، ٕٓٓٓوتعد مؤشرا جٌدا على ثبات المقٌاس ، وتجانس فقراته.)سامً ، 

( فقرة ٖٓ: تكون المقٌاس فً صورته النهابٌة من ) * الصورة النهائٌة للمقٌاس

(  وٌستجٌب الطالب لكل ٕق )( فقرة سلبٌة ، ملح٘ٔ( فقرة إٌجابٌة و)٘ٔ،منها )
فقرة بأن ٌحدد درجة موافقته أو عدم موافقته علٌها وذلك بأختٌار أحد الأستجابات 
الآتٌة : أوافق بشدة ، لاأوافق ، ؼٌر متأكد ، لاأوافق ، لاأوافق بشدة . وتعطى 

( على الترتٌب .وبذلك فأن ٘،ٗ،ٖ،ٕ،ٔالأستجابات فً الفقرة الموجبة العلبمات )
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( درجة ، وأن ٖٓ( درجة وأدنى علبمة ممكنة هً )ٓ٘ٔلبمة ممكنة هً )أعلى ع
( درجة . لذا فان الطالب الذي تقل علبمته 5ٓأدنى حد للؤتجاه الأٌجابً هً القٌمة )

( ٌوضح ٕ( درجة تكون لدٌه إتجاهات سلبٌة نحو الرٌاضٌات ، والجدول )5ٓعن )
 توزٌع الفقرات على الجوانب الثلبثة للمقٌاس .

 (4ول )جد

 توزٌع فقرات مقٌاس الاتجاهات على الجوانب الثلاثة

 العدد السالبة الموجبة الجانب

 44 44، 4، 7، 6، 4 4، 4، 4، 4،4 تقدٌر الصعوبة

، 47، 44، 44، 44 القٌمة الشخصٌة
44 

44 ،44 ،46 ،44 
،44 

44 

، 44، 44، 46، 44 المكانة فً المجتمع
44 

44 ،44 ،47 ،44 ،
44 

44 

 44 44 44 المجموع

 :  إجراءات تطبٌق التجربة* 

زٌارة الباحث المدرسة قبل تطبٌق التجربة والأتفاق مع إدارتها ومدرسً  -ٔ
 الرٌاضٌات والحاسوب للصؾ الأول المتوسط ، إذ تم إٌضاح هدؾ البحث وطبٌعته.

 تزوٌد مدرس الرٌاضٌات بخطط تدرٌسٌة لإستخدام الحاسوب فً التدرٌس . -ٕ

بعدد الحواسٌب الموجودة فً المختبر لٌستخدمها  CDمدرس ب تزوٌد ال -ٖ
 الطلبب .

زٌارة الباحث للمدرس فً المختبر للئطلبع على كٌفٌة تطبٌق الخطط  -ٗ
 التدرٌسٌة.

التأكٌد على المدرس بضرورة تدرٌس المجموعة الضابطة على وفق الطرٌقة   -٘
 الأعتٌادٌة.

 ه طلبب المجموعتٌن بشكل فردي .ٌقوم المدرس بتحدٌد واجب بٌتً ٌنفذ  -ٙ

 ( . ٘-ٖتوزٌع طلبب المجموعة التجرٌبٌة الى مجموعات صؽٌرة ) -2

طبق الأختبار التحصٌلً ومقٌاس الأتجاه على المجموعتٌن بعد الأنتهاء من  -9
 تدرٌس المادة مباشرة .
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رصد درجات طلبب المجموعتٌن على الأختبار التحصٌلً ومقٌاس الأتجاه فً  -5
 ( ومعالجتها إحصابٌا . ٖل خاصة ملحق )جداو

 :  الوسائل الأحصائٌة* 

الأختبار التابً لعٌنتٌن مستقلتٌن : إستخدم لمكافأة مجموعتً البحث التجرٌبٌة  -ٔ
والضابطة فً بعض المتؽٌرات ،وكذلك لأختبار معنوٌة الفروق بٌن متوسطات 

 نحو الرٌاضٌات . درجات المجموعتٌن فً الأختبار التحصٌلً ومقٌاس الأتجاه

 معادلة صعوبة الفقرة:إستخدمت لحساب معامل صعوبة فقرات الاختبار التحصٌلً . -ٕ

 معادلة تمٌٌز الفقرة : إستخدمت لإٌجاد تمٌٌز فقرات الأختبار التحصٌلً . -ٖ

 معادلة فعالٌة البدابل:إستخدمت لإٌجاد فعالٌة البدابل فقرات الأختبار التحصٌلً-ٗ

 اخ الفا : إستخدمت لحساب معامل ثبات الإختبار التحصٌلً .معادلة كرونب-٘

 معادلة رولون : أستخدمت لحساب ثبات مقٌاس الإتجاهات . -ٙ

 

 

 

 

 

 النتابج وتفسٌرها :

 عرض النتابج :

 ستعرض النتابج على وفق تسلسل فرضٌات البحث وعلى النحو الآتً:

  الفرضٌة الأولى :

( بٌن ٓ,٘ٓند مستوى دلالة )" لاٌوجد فرق ذو دلالة إحصابٌة ع
متوسطً الدرجات التحصٌلٌة لطلبب المجموعة التجرٌبٌة الذٌن ٌدرسون بإستخدام 

الحاسوب وطلبب المجموعة الضابطة الذٌن ٌدرسون على وفق الطرٌقة    
 الأعتٌادٌة ".
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للتثبت من صحة هذه الفرضٌة ، حسب متوسط درجات طلبب كل من 
( فكان متوسط درجات طلبب ٖحصٌلً ، ملحق )المجموعتٌن فً الأختبار الت

( ، فً حٌن بلػ متوسط درجات طلبب المجموعة  ٕٔ,2ٔالمجموعة التجرٌبٌة ) 
( ، وبأستخدام الأختبار التابً لعٌنتٌن مستقلتٌن لمعرفة دلالة  ٙٔ,ٓٗالضابطة ) 

( وهً أعلى من  ٖ,5ٗالفرق بٌن المجموعتٌن كانت القٌمة التابٌة المحسوبة ) 
( ، مماٌدل على ٖ( جدول )  ٓ,٘ٓ( عند مستوى دلالة ) ٕقٌمة الجدولٌة البالؽة )ال

تفوق طلبب المجموعة التجرٌبٌة الذٌن دُرسو بإستخدام الحاسوب وبذلك ترفض هذه 
 الفرضٌة .

 ( 4جدول )                                          

جموعتٌن التجرٌبٌة الضابطة نتائج الاختبار التائً للفرق بٌن متوسطً طلاب الم
 فً الاختبار التحصٌلً

 المتوسط  العدد المجموعة

 الحسابً

 الإنحراف 

 المعٌاري

القٌمةالتائٌة 
 المحسوبة

الدلالة الإحصائٌة 
عند مستوى دلالة 

4,44 

 دالة   46,4  44,4 47,44 44  التجرٌبٌة 

 44,6 64,44 44  الضابطة 

   44  المجموع 

 ثانٌة  :الفرضٌة ال

(  بٌن ٓ,٘ٓ"لاٌوجد فرق ذو دلالة إحصابٌة عند مستوى دلالة )
متوسطً درجات طلبب المجموعة التجرٌبٌة الذٌن ٌدرسون بإستخدام الحاسوب 
وطلبب المجموعة الضابطة الذٌن ٌدرسون   على وفق الطرٌقة الأعتٌادٌة فً 

 الأتجاه نحو مادة الرٌاضٌات ".

، حسب متوسط درجات طلبب كل من  للتثبت من صحة هذه الفرضٌة
( فكان متوسط ٕمجموعتً البحث فً مقٌاس الأتجاه نحو مادة الرٌاضٌات ، ملحق )

( ، فً حٌن بلػ متوسط درجات  ٕٔٔ,ٓٗدرجات طلبب المجموعة التجرٌبٌة )
( ، وبأستخدام الأختبار التابً لعٌنتٌن مستقلتٌن 5ٙ,ٖٗطلبب المجموعة الضابطة ) 

( وهً   ٖ,9ٙالفرق بٌن المجموعتٌن كانت القٌمة التابٌة المحسوبة )لمعرفة دلالة 
( ،  ٗ( جدول )  ٓ,٘ٓ( عند مستوى دلالة ) ٕأعلى من القٌمة الجدولٌة البالؽة )

مماٌدل على تفوق طلبب المجموعة التجرٌبٌة الذٌن دُرسو بإستخدام الحاسوب . 
 وبذلك ترفض هذه الفرضٌة .

 (  6جدول )           
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تائج الإختبار التائً للفرق بٌن متوسطً طلاب المجموعتٌن التجرٌبٌة الضابطة ن
 فً الاتجاه نحو مادة الرٌاضٌات

المتوسط  العدد المجموعة
 الحسابً

الإنحراف 
 المعٌاري

القٌمة التائٌة 
 المحسوبة

الدلالة الإحصائٌة 
 4,44عند مستوى 

 دالة  44,4  64,44  64,444 44  التجرٌبٌة 

 44,44  64,44  44  بطةالضا 

   44  المجموع 

 تفسٌر النتابج :

 أولاً : تفسٌر النتائج المتعلقة بالفرضٌة الأولى :

( عن ٖأسفرت النتابج المتعلقة بهذه الفرضٌة والمعروضة فً جدول )
تفوق طلبب المجموعة التجرٌبٌة الذٌن دُرسوا بإستخدام الحاسوب على طلبب 

ذٌن دُرسوا على وفق الطرٌقة الأعتٌادٌة فً التحصٌل . وتأتً المجموعة الضابطة ال
هذه النتٌجة متفقة مع نتابج الدراسات السابقة مثل دراسات : 

(( Hessmer,1986 ، ( Clayton,1992)  ، الساعدي ٕٔٓٓ، ) أحمد ( ، )
( .والتً بٌنت نتابجها تفوق المتعلمٌن الذٌن دُرسوا بإستخدام الحاسوب  ٕٗٓٓ، 

ةً بالطرٌقة الإعتٌادٌة . وٌمكن أن ٌعزى تفوق طلبب المجموعة التجرٌبٌة الى مقارن
 الأسباب الآتٌة :

إن طبٌعة عرض المادة التعلٌمٌة بإستخدام الحاسوب أسهم فً إٌجاد بٌبة  -1
تعلٌمٌة جذابة ومشوقة ومناسبة لقدرات الطلبب المختلفة ، وزاد من تفاعلهم مع 

جردة ، الأمر الذي زاد من سرعة التعلم لدٌهم وتحسّن الدرس وتوضٌح المفاهٌم الم
 تحصٌلهم المعرفً فً مادة الرٌاضٌات .

إن تنظٌم المادة التعلٌمٌة بالبرنامج التعلٌمً المحوسب وتقدٌمها فً خطوات   -2
ٌسٌر فٌها الطالب حسب سرعته فً صورة مترابطة تحوي الإستجابة الفورٌة لكل 

ه فرصة اكبر للتعلم ، فضلب عن تنظٌم الوقت والسٌر خطوة ٌخطوها الطالب ٌوفر ل
فً البرنامج حسب طاقات المتعلم وسرعته جعل من عملٌة التعلٌم والتعلم سهلة 
وشٌقة . فعند شعور المتعلم بأن إستجابته صحٌحة تعزز لدٌه عملٌة التعلم وتدفعه 

 الى المزٌد من التعلم والمثابرة .
جعلهم ٌشعرون بالدور المتحكم الذي ٌقوم به إن إستخدام الطلبب للحاسوب  -3

الحاسوب وبالتالً ٌصبح لهم دور نشط ومشاركة فاعلة فً إدارة بٌبة التعلم ، 
 الأمر الذي زاد من تحصٌل طلبب المجموعة التجرٌبٌة . 

 ثانٌا : تفسٌر النتائج المتعلقة بالفرضٌة الثانٌة .
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( عن ٗضة فً جدول )أسفرت النتابج المتعلقة بهذه الفرضٌة والمعرو
تفوق طلبب المجموعة التجرٌبٌة الذٌن دُرسوا بإستخدام الحاسوب على طلبب 
المجموعة الضابطة الذٌن دُرسوا على وفق الطرٌقة الأعتٌادٌة فً الأتجاه نحو 
الرٌاضٌات  . وتأتً هذه النتٌجة متفقة مع نتابج الدراسات السابقة مثل 

(. والتً بٌنت نتابجها تحسّن 55ٖٔلفار ، ، ) ا  (Clayton,1992 )دراسات :،
إتجاهات المتعلمٌن الذٌن دُرسوا بإستخدام الحاسوب مقارنةً بالطرٌقة الإعتٌادٌة . 

 وٌمكن أن ٌعزى ذلك الى الأسباب الآتٌة :

إن إستخدام الحاسوب وفر جواً من المتعة داخل الصؾ الدراسً وأصبح  -1
فسٌة ، الأمر الذي ٌرفع معنوٌات الطالب الدرس مشوقاً ، بعٌداً عن الضؽوط الن

وٌجعله أكثر تفاؤلاً وتوقعاً للنجاح وبفاعلٌة عالٌة ، مما ٌولد ٌه الثقة بالنفس ، 
وٌسهم فً خفض الإتجاهات السلبٌة نحو الرٌاضٌات ، وبالمقابل نمو الإتجاهات 

ٌض (  من  "  إن مجرد تعر 55ٓٔبصورة إٌجابٌة  ،  وهو ما ٌؤكده  ) الصقر ، 
الفرد الى نوع جدٌد من المعرفة ٌكفً أحٌانا لتعدٌل الإتجاهات "                             

 (. ٓٗٔ، 55ٓٔ)الصقر ،

إن الحاسوب جذب إنتباه الطلبب للمادة التعلٌمٌة فهو وسٌلة مشوقة تخرج   -2
ل : الطالب من روتٌن الحفظ والتلقٌن الى العمل ، إنطلبقا من المثل الصٌنً القاب

 ماأسمعه أنساه ، وماأراه أتذكره ، وماأعمله بٌدي أتعلمه .

 

 

 

 الإستنتاجات :

 

إن إستخدام الحاسوب فً تدرٌس الرٌاضٌات لطلبب الصؾ الأول المتوسط  -1
 ٌزٌد من تحصٌلهم الدراسً وإتجاهاتهم نحو المادة .

الصؾ إمكانٌة إستخدام البرامج التعلٌمٌة المحوسبة فً تدرٌس رٌاضٌات   -2
 الأول المتوسط .

إن إستخدام الحاسوب فً تدرٌس رٌاضٌات المرحلة المتوسطة ٌقلل من وقت  -3
 التعلم والجهد المبذول من قبل الطالب والمدرس.

إمكانٌة تكرار التعلم بالرجوع الى البرنامج التعلٌمً المحوسب كلما رؼب  -4
 الطالب فً ذلك . 
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 التوصٌات : 

تاجات التً توصل الٌها الباحث ٌمكن الخروج فً ضوء النتابج والإستن
 بالتوصٌاتس الآتٌة :

 إستخدام البرامج الحاسوبٌة فً تدرٌس رٌاضٌات مراحل التعلٌم العام . -1
وضع برامج تدرٌبٌة لتدرٌب مدرسً مراحل التعلٌم العام كٌفٌة إستخدام  -2

 الحاسوب فً التعلٌم .
لإعداد برامج تعلٌمٌة حاسوبٌة فً إقامة ورش عمل بإشراؾ وزارة التربٌة  -3

 مادة الرٌاضٌات .

توفٌر مختبرات للحاسوب فً المدارس ورفدها بعدد مناسب من الحواسٌب  -4
 المتطورة ، لؽرض إستخدامها من قبل المدرسٌن فً تدرٌس مادة الرٌاضٌات .

 المقترحات : 

 ٌقترح الباحث القٌام بالبحوث والدراسات الآتٌة :

ة لبٌان إتجاهات الطلبة والمدرسٌن نحو إستخدام الحاسوب فً إجراء دراس -1
 التعلٌم .

 
إجراء دراسة مماثلة للدراسة الحالٌة تتناول مستوٌات معرفٌة أعلى كالتحلٌل  -2

 والتركٌب والتقوٌم .
 
إجراء دراسة مماثلة للدراسة الحالٌة بمتؽٌرات أخرى لم تتناولها الدراسة  -3

لرٌاضً ، الدافعٌة ، القلق الرٌاضً ، القدرة القرابٌة ، الحالٌة مثل: التفكٌر ا
 ومتؽٌر الجنس . 

 
 إجراء دراسة لتحدٌد صعوبات إستخدام الحاسوب فً عملٌتً التعلٌم والتعلم. -4
 
إجراء دراسة لبٌان أثر إستخدام الحاسوب فً تدرٌس الرٌاضٌات وبأسالٌب  -5

 حاكاة ،والتعلم الفردي .أخرى : كالتمرٌن والممارسة ، والنمذجة ، والم
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 المصادر : 

( ."أثر التخصص والمستوى 59ٓٔأبو زٌنة ، فرٌد كامل وعبد الله الكٌلبنً ) -1
التعلٌمً على الأتجاهات نحو مادة الرٌاضٌات عند فبات المعلمٌن الطلبة فً 

 . ٗٗٔ-5ٓٔ(،صٕ( ،العدد)ٕٕ، الجامعة الأردنٌة ، المجلد) دراساتالأردن " ، 
( ."أثر إستخدام الحاسوب فً تدرٌس هندسة التحوٌلبت ٕٔٓٓأحمد عبد عون ) -2

فً تحصٌل طلبة كلٌة التربٌة) إبن الهٌثم ( ودافعٌتهم لتعلم الرٌاضٌات، رسالة 
 ماجستٌر )ؼٌر منشورة( ، كلٌة التربٌة إبن الهٌثم جامعة بؽداد .

نمٌة الأتجاهات العلمٌة من التربٌة وت(. 55٘ٔأبو الفتوح ، حمدي عطٌة ) -3
 ، دار الوفاء ، جامعة المنصورة . النظور الأسلبمً

،  ٕط/ طرق تدرٌس الرٌاضٌات ) الجزء الأول(( . 59ٙٔبل ، فرٌدرٌك ) -4
 ترجمة محمد أمٌن المفتب وممدوح سلٌمان ، الدار العربٌة للنشر والتوزٌع .

ت طلبة الصؾ الثالث ( . " إتجاها55ٙٔالحسنً ، ؼازي خمٌس وآخرون ) -5
( ، ٔ،ٕ، السنة الأولى ، العددان ) مجلة التربويالمتوسط نحو الرٌاضٌات" ، 

 بؽداد ، جامعة بؽداد .
أساسٌات فً طرابق التدرٌس ( . 55ٔٔداود ماهر محمد ومجٌد مهدي محمد )  -6

 ، جامعة الموصل ، الموصل . العامة
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، ترجمة فخري  لمتتابعة القٌاسًإختبار المصفوفات ا( . 59ٖٔرافن ، جً سً) -7
 الدباغ وآخرون ، مطبعة جامعة الموصل ، الموصل .

إستخدام الحاسوب وملحقاته فً إعداد الوسابل ( . ٕٔٓٓزهٌر ناجً خلٌفة ) -8
 ، جامعة النجاح الوطنٌة ، نابلس ، فلسطٌن . التعلٌمٌة

،  تدرٌس العلومالأتجاهات والمٌول العلمٌة فً (. 599ٔزٌتون ، عاٌش محمد ) -9
 ، عمان الأردن . ٔط/
( ." أثر تدرٌس الهندسة المجسمة ٕٗٓٓالساعدي ، عمار طعمة جاسم )-ٓٔ

بإستخدام الحاسوب فً تحصٌل طالبات الصؾ الخامس العلمً وفً تفكٌرهن 
الهندسً" ، رسالة ماجستٌر ) ؼٌر منشورة ( ، كلٌة التربٌة الأساسٌة ، الجامعة 

 المستنصرٌة .
 ٔ، ط/ القٌاس والتقوٌم فً التربٌة وعلم النفس( . ًٕٓٓٓ ملحم محمد )سام-ٔٔ

 ،دار المسٌرة للنشر ،عمان ، الأردن .
( . "أثر إستخدام طرٌقتٌن من الطرق 55ٓٔالصقر ، محمد حسن سالم )-ٕٔ

التشخٌصٌة العلبجٌة فً إطار نظرٌة إتقان التعلم حتى التمكن وإتجاهات تلبمٌذ 
المرحلة الأعدادٌة فً مقرر العلوم" ، أطروحة دكتوراة )ؼٌر الفرقة الثانٌة من 

 منشورة( ، كلٌة التربٌة جامعة طنطا .
 القٌاس والتقوٌم فً علم النفس )رؤٌة معاصرة(( . 552ٔعبد القادر كراجة )-ٖٔ
 ، دار الٌازوري العلمٌة ،جامعة آل البٌت ، عمان الأردن . ٔ،ط/
 وسابل الأتصال والتكنولوجٌا فً التعلٌم.( ٕٔٓٓعبد الحافظ محمد سلبمة )-ٗٔ
 ، دار الفكر ، عمان ، الأردن . ٖ،ط/
(."إستخدام الحاسوب فً تدرٌس مادة الرٌاضٌات ٕٔٓٓالعجلونً ، خالد )-٘ٔ

( ، 9ٕ، المجلد ) مجلة دراساتلطلبة المرحلة الثانوٌة فً مدارس مدٌنة عمان "، 
 ( ، عمان ، الأردن .ٔالعدد )
( . تكنولوجٌا الحاسوب فً العملٌة التعلٌمٌة ، ٕٔٓٓبد الله سعد )العمري ، ع-ٙٔ

، العدد الثالث والسبعون ، القاهرة ،  المناهج وطرق التدرٌس مجلة دراسات فً
 مصر .

الأنترنٌت فً التعلٌم : ( . 555ٔالفنتوخ ،عبد القادر والسلطان ، عبد العزٌز)-2ٔ
 لخلٌج العربً ، الرٌاض .، مجلة رسالة ا الألكترونٌة مشروع المدرسة

( . "أثر إستخدم أحد أنماط تعلٌم الرٌاضٌات 55ٖٔالفار ، إبراهٌم عبد الوكٌل )-9ٔ
المعزز بالحاسوب على تحصٌل تلبمٌذ الصؾ الأول وإتجاهاتهم نحو الرٌاضٌات" ، 

المؤتمر العلمً الأول ، مستقبل تعلٌم العلوم  وقابعالجامعة الأمرٌكٌة ، بٌروت ،
 . ٌات وحاجات المجتمع العربًوالرٌاض

وقابع ندوة ( . التعلٌم والتعلم المعزز بالحاسوب ، الرؤٌة والمستقبل ، 55٘ٔ)-5ٔ
 . الحاسوب فً جامعات دول الخلٌج العربً

( ."دراسة تحلٌلٌة لبعض العوامل التربوٌة 559ٔالكرش ، محمد أحمد )-ٕٔ
اضٌات بالمرحلة الثانوٌة بدولة المؤدٌة لتدنً التحصٌل العلمً للطلبب فً مادة الرٌ
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، جامعة قطر ،  مركز البحوث التربوٌة مجلةقطر كما ٌراها المعلمون والطلبب ، 
 . 5ٔٔ-9٘( ،ص2( ،السنة )ٗالعدد )
،  مبادئ الحاسوب والبرمجة بلؽة بٌسك( . 552ٔمروان مصطفى ناعسة )-ٕٔ
 ، دار المسٌرة للنشر ، عمان ، الأردن . ٔط/
، عمادة  طرق تدرٌس الرٌاضٌات( . 595ٔبد الله بن عثمان )المؽٌرة ، ع-ٕٕ

 شؤن المكتبات ، جامعة الملك سعود ، الرٌاض ،السعودٌة .
( . "أثر إستخدام طرٌقة التعلٌم بالحاسوب 55٘ٔالملبك ، حسن علً حسن )-ٖٕ

فً تحصٌل طلبة الصؾ الأول الثانوي العلمً فً مبحث الكٌمٌاء وإتجاهاتهم نحو 
 " ، رسالة ماجستٌر )ؼٌر منشورة( ،جامعة الٌرموك ، الأردن .الحاسوب 

إستخدام تقنٌة المعلومات ( . ٕٓٓٓالموسى ، عبد الله بن عبد العزٌز )-ٕٗ
، الرٌاض ،  الأساسً بالدول الأعضاء )المرحلة الأبتدابٌة ( والحاسوب فً التعلٌم

 السعودٌة .
اسوب الألكترونً فً مختبر ( ." أثر إستخدام الحٕٓٓٓموفق حٌاوي علً ) -ٕ٘

( ، 5، المجلد) المجلة العربٌة للتعلٌم التقنًالفٌزٌاء الكهربابٌة على تحصٌل الطلبة ، 
 ( .ٖالعدد ) 

، برنامج تأهٌل معلمً  طرق تدرٌس الرٌاضٌات( . 59ٙٔولٌم عبٌد ) -ٕٙ
مع المرحلة الأبتدابٌة للمستوى الجامعً ، وزارة التربٌة والتعلٌم ،بالأشتراك 
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, New York , Teacher college , press .               Toll , Tutee

                                                                    
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 ( 4ملحق ) 

 الاختبار التحصٌلً
 

   لآتٌة : إختر الإجابة الصحٌحة لكل فقرة من الفقرات ا
 فإننا  ْ٘ وإنخفضت فً الٌوم الثانً  ْٓٔإرتفعت درجة الحرارة فً الٌوم الأول  -ٔ

 نعبر عن إرتفاع درجة الحرارة فً الٌومٌن الأول والثانً على الترتٌب بما ٌلً : 
 ٘-،  ٓٔد .  +    ٘، + ٓٔج .  +     ٓٔ، + ٘-ب .          ٘، + ٓٔ –أ.    
 ار هو الوحدة القٌاسٌة للعملة العراقٌة فإن :إذا علمت أن الدٌن -ٕ
 أ . خمسة دنانٌر تمثل عدداً صحٌحاً        ب . نصؾ دٌنار ٌمثل عدداً صحٌحاً  

 ج . دٌنار وربع ٌمثل عدداً صحٌحاً      د . ثلبثة أرباع الدٌنار تمثل عدداً صحٌحا 
 من : مطلق العدد الصحٌح هو عدد وحدات الطول على مستقٌم الأعداد -ٖ

 أ. النقطة التً تمثل الصفر الى النقطة التً تمثل العدد الصحٌح .
 ب. النقطة التً تمثل العدد الصحٌح الى نظٌره الجمعً .

 ( الى النقطة التً تمثل العدد الصحٌح .ٔج. النقطة التً تمثل العدد )+
 ( الى النقطة التً تمثل العدد الصحٌح .ٔ-د . النقطة التً تمثل العدد )
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إحداثٌات النقطتٌن  ب، ج لى مستقٌم الأعداد الصحٌحة المجاور على الترتٌب  -ٗ
 هً : 
  ٗ، + ٖد. +     ٗ-،  ٖ-ج.            ٗ، + ٖ-ب .            ٗ-،  ٖأ. +
 
 ج                                  و                    ب              
 
 
 هو :    ٔ، 5-، ٖ-، ٓ، ٔٔ، + 5الترتٌب التصاعدي للؤعداد : + -٘

  ٔٔ، 5، ٔ، ٓ، ٖ-، 5-ب.                         ٔٔ، 5، ٔ، ٓ، 5-،ٖ-أ.         
  5-، ٖ-، ٓ، ٔ،5، ٔٔد.                         ٔٔ، 5، 5-، ٔ، ٓ، ٖ-ج.        

 
 Зٕالخاصٌة المتضمنة لعملٌة ضرب الأعداد الصحٌحة فً المثال الآتً :  -ٙ

 ص خاصٌة :З ٗ-×ٕص وكذلك  Зٗ-ص،
 أ. الأبدال            ب. التجمٌع           ج.  التوزٌع         د. الأنؽلبق       
 
إذا كانت س،ص،ع،ل أعداد صحٌحة وكانت )س+ص(=ع ، فإن قٌمة  -2

 )ص+س( هً :
 أ.  ل                  ب. ع                   ج.   ص             د. س     
 هً :  ٕ، + ٖ-لأعداد الصحٌحة المحصورة بٌن  ا -9

 ٕ،+ٔ،+ٙ-،٘-،ٗ-،ٖ-ب.                  ٕ، +ٔ، +ٓ، ٔ-،ٕ-،ٖ-أ.     
  ٔ، +ٓ، ٔ-،ٕ-د.                  ٖ،+ٕ،+ٔ، +ٓ، ٔ-،ٕ-ج.     
 
 ناتج ضرب أي عدد صحٌح فً نظٌره الجمعً ٌكون : -5
 ج. العدد نفسه        د. صفر         أ. موجباً             ب. سالباً           
 
 هً على الترتٌب : 9ٕ، ٘ٔ-،ٖٕ-،5القٌمة المطلقة للؤعداد :  -ٓٔ
        9ٕ-، ٘ٔ-، ٖٕ،5ب.          9ٕ، ٘ٔ-، ٖٕ، 5-أ.   
  9ٕ-، ٘ٔ-، ٖٕ-،5-د.             9ٕ، ٘ٔ، ٖٕ،5ج.   
 
 هو : بإستخدام خاصٌتً الأبدال والتجمٌع ٘+  9ˉ+ ٘ ֿ   ناتج -ٔٔ
َ  أ.       ( ٘ +ˉ9 + )٘ ( =ˉ9 +   ֿ٘ +)٘  َ  =9 (٘+   ֿ٘  َ   =)9+ٓ  َ  =9
   

َ   ٘+  9ˉ+ ٘ ֿ   ب.            =٘+٘  َ  +9  =ٓ+   ֿ9   َ  =9   
َ   ٘+  9ˉ+ ٘ ֿ   ج.            =ٖٔ +٘  َ  = 9 
َ   ٘+  9ˉ+ ٘ ֿ   د.              = 9 
 
 هو : ٘+ - ٔٔناتج + -ٕٔ
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 ٙ-(= ٘( + )+ٔٔ-ب. )                         ٙ( = +٘-( + )ٔٔأ. )+   
 ٙ( = +٘( + )+ٔٔد.  )+                          ٙ-( = ٘-(+ )ٔٔ-ج. )   
 
 هو :   9ֿ   ×  ֿ٘ٔ   ناتج    -ٖٔ
  ٖٕد. +             ֿٖٕ   ج.              ٕٓٔب.  +                 ֿٕٓٔ   أ.    
 
َ   ٖ× )+ ٘إن ناتج + -ٗٔ  الجمع هو الآتً :( بطرٌقة توزٌع الضرب على  ٕ+ 

َ  ٖ× +٘أ. )+  + )ٕ + =ٔ٘   َ ( +ٕ+ = )ٖٔ        
َ  × ٘( + )+ٖ×+٘ب. ) +  +ٕ+ = )ٔ٘   َ  +ٔٓ +=٘                          
      ٘= +ٔ× +٘ج. +
َ  ٘( × ) +ٖ+ +٘د. )+  +ٕ + = )9 + ×ٖ + =ٕٗ 

 
عند قسمة عدد صحٌح على عدد صحٌح آخر لاٌساوي الصفر فإن النتٌجة  -٘ٔ
 اً تكون :دابم

 أ. موجبة مهما كانت إشارة العددٌن                       
 ب. سالبة مهما كانت إشارة العددٌن 

 ج. سالبة إذا كانت إشارة العددٌن متشابهتٌن   
 د. موجبة إذا كانت إشارتا العددٌن متشابهتٌن 

 
ن درجة  كل ساعة ، فكم ستكو ْ ٕ وبدأت تهبط بمعدل  ْٕٗ. درجة الحرارة الآن ٙٔ

 الحرارة بعد خمس ساعات؟ 
( = + ٓٔ( + ) + ْٕٗ           ب. )+ ْٗٔ( = +ْٓٔ)+ –( ْٕٗأ. )+   َْٖٗ  
َ   ֿ٘   × ٕد.  +                     ٓٔ= +٘× +  ٕج. +    =ٔٓ  
 هو : ٕٔ – ٕٔ ֿ   ناتج  -2ٔ
 ٕٗد.  +             ֿٕٗ   ج.                ٕٗأ. صفر               ب. + 
 
َ   ٘ ÷ ֿ٘ٙ   ناتج   -9ٔ  ( هو : 5ֿ   ÷)ٖٙ| 
 ٕٔ ֿ   د.                   ٘ج.                 ٖ ֿ   ب.                      ٖأ.   
  

 على الترتٌب هو :  9ٔ -، ٖٔ-،  ٕٓ، 2-معكوس الأعداد  -5ٔ
 9ٔ -، ٖٔ-، ٕٓ-، 2-ب.                                   9ٔ،  ٖٔ، ٕٓ-، 2أ.   
  9ٔ -،  ٖٔ-، ٕٓ، 2د.                                       9ٔ، ٖٔ، ٕٓ،2ج.  
 
 هو :  ٗ×ٕ+  ٖ÷  2٘ناتج  + -ٕٓ
  ٕ٘د. +              ٕٓٓج. +              ٖٖب.  +                ٓٓٔأ. +  
 
 هو :  ٙ(  عندما س=٘ -( ÷ ) ٕٔس + ٖناتج )  -ٕٔ
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 ٕٔد.  +                      ٖج.                 ٙب. +                   ٙ-أ.    
 
 هو :   ٙ -، عندما س =  ٘س + ٕ٘ناتج   -ٕٕ
   5ٕ –د.                5ٕج.                   ٙٗٔ-ب.                    ٙٗٔأ.  
 
 ج( =×)أ÷ ب( ×ٕٗفإن قٌمة :  )   ٗ-، ج =  2، ب = ٖ-إذا كانت أ=  -ٖٕ
  ٕٔ-د.               ٕٔج.                  ٗٔ-ب.               ٗٔأ. +   
 
( كم على الأرض ، وكانت أ ، ب ، ٓ٘(سم على الخرٌطة ٌمثل )ٔإذا كان ) -ٕٗ

ج ثلبث مدن تقع على منطقة مسقٌمة واحدة ، وتقع ب بٌن أ ، ج وكان بعد ب عن أ 
ض بالكٌلو (سم ، فما بعد ب، ج عن أ على الأر5سم وعن ج )ٙعلى الخرٌطة 

 مترات ؟
 كم     ٖٓٓكم ، ٓ٘ٗكم                             ب. ٓ٘ٗكم ، ٖٓٓأ.            
 كم ٖٓٓكم ، 2٘ٓكم                           د. 2٘ٓكم ، ٖٓٓج.             

 
 املؤ  الفراؼات فً الفقرات الآتٌة بما ٌناسبها ؟

 
 ....................  .  الصفر عدد أكبر من أي عدد صحٌح -ٕ٘
 
 إشارة ناتج جمع عددٌن مختلفٌن فً الإشارة هً ......................... . -ٕٙ
 
 إن أكبر عدد صحٌح سالب هو .......................  .  -2ٕ
 
 إشارة ناتج ضرب عددٌن مختلفٌن فً الإشارة هً ....................... . -9ٕ
 
داد صحٌحة أحدها سالب والآخران موجبان فإن الناتج عند قسمة ثلبثة أع -5ٕ

 ٌكون ............. . 
 
 العنصر المحاٌد لعملٌة الجمع على ص هو ................. . -ٖٓ
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 (4ملحق ) 
 مقٌاس الأتجاه نحو مادة الرٌاضٌات

 
 عزٌزي الطالب :
 

و الرٌاضٌات بصورة عامة ، ٌبٌن هذا المقٌاس إتجاهك الشخصً نح
( فقرة والمطلوب منك أن تبدي راٌك الخاص فً كل عبارة من ٖٓوهو مكون من )

عبارات المقٌاس بعد قراءة كل منها ، وستجد امام كل منها خمسة إختٌارات للبجابة 
 فإذا :
  
( فً العمود الأول أسفل كلمة موافق  √سكان رأٌك مع العبارة،فضع علبمة )  -ٔ

 .بشدة 
( فً العمود الثانً  أسفل  √كان رأٌك الى حد ما مع العبارة ، فضع علبمة )  -1

 كلمة موافق .
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(  √إذا لم تستطع أن تبدي رأٌا ، أو أنك ؼٌر متأكد من العبارة ، فضع علبمة )  -2
 فً العمود الثالث أسفل كلمة ؼٌر متأكد .

العمود الرابع أسفل ( فً  √كان رأٌك ٌتعارض مع العبارة ، فضع علبمة )  -3
 كلمة لاأوافق .

( فً العمود الخامس  √كان رأٌك ٌتعارض تماما مع العبارة ، فضع علبمة )  -4
 أسفل كلمة لاأوافق بشدة .

           

موافق  العبارة                    ت
 بشدة

غٌر  موافق
 متأكد

لا 
 أوافق          

لا أوافق 
 بشدة                        

ٌمكن تبسٌط الموضوعات الصعبة فً  4
 الرٌاضٌات بحٌث ٌسهل فهمها .

     

      أنا أنجح فً الرٌاضٌات بسهولة فً المدرسة  4

القلٌل من الطلبة ٌستطٌعون أن ٌتعلموا  4
 الرٌاضٌات بسهولة 

     

أنا دوماً بحاجة الى من ٌساعدنً فً تعلم  6
 الرٌاضٌات حتى أتمكن من النجاح فٌها 

     

ٌمكن لأي شخص أن ٌتعلم الرٌاضٌات إذا  4
 كانت لدٌه الرغبة فً ذلك 

     

      دراسة الرٌاضٌات لاتتطلب منً جهداً كبٌراً  4

مهما كانت المحاولة لتبسٌط الرٌاضٌات ٌبقى  7
 فٌها الكثٌر من الصعوبة

     

      الرٌاضٌات بشكل عام موضوع صعب  4

ل عام واضحة موضوعات الرٌاضٌات بشك 4
 ومحددة ولٌس فٌها صعوبة

     

4
4 

كنت بإستمرار أخشى الفشل أو الرسوب فً 
 الرٌاضٌات المدرسٌة

     

4
4 

الرٌاضٌات موضوع جاف وممل ولاٌثٌر 
 الإهتمام

     

4
4 

تساعدنً الرٌاضٌات فً إكتساب المقدرة 
على متابعة أموري فً الحٌاة والمثابرة 

 علٌها 

     

4
4 

المعجبٌن بمدرسً الرٌاضٌات ولا لست من 
 بالعاملٌن فً علومها 

     

4
6 

لافائدة من دراسة الرٌاضٌات فً مجالات 
 الأبداع والأبتكار 

     

4
4 

تفٌدنً دراسة الرٌاضٌات فً تنظٌم أمور 
 حٌاتً الخاصةس

     

4
4 

تساعدنً دراسة الرٌاضٌات فً نمو مقدرتً 
 على التفكٌر المنطقً السلٌم 
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4
7 

      أتذوق التناسق والجمال فً الرٌاضٌات 

4
4 

لاتفٌدنً الرٌاضٌات فً حل الكثٌر من 
 مشاكلً فً الحٌاة الٌومٌة 

     

4
4 

أشعر بالضٌق والملل عندما ٌتحدث الآخرون 
 أمامً فً موضوعات لها صلة بالرٌاضٌات 

     

4
4 

تساعدنً دراسة الرٌاضٌات فً إكتساب 
 فً العملصفات التأنً والقة 

     

4
4 

للرٌاضٌات فائدة قلٌلة فً حل مشكلات الحٌاة 
 الٌومٌة للفرد والمجتمع

     

4
4 

لٌس هناك أي أهمٌة من دراسة الرٌاضٌات 
 قً مستقبلً الدراسً 

     

4
4 

ٌجب أن نشجع العاملٌن فً الرٌاضٌات 
 أوالعلوم التً تستخدم فٌها الرٌاضٌات 

     

4
6 

فً عصرنا الحدٌث ذات  المنجزات التً حدثت
صلة كبٌرة بالتطور الذي حصل فً 

 الرٌاضٌات 

     

4
4 

أعتقد أن للرٌاضٌات دورا كبٌراً فً دراسة 
 المواد الأخرى 

     

4
4 

المعرفة الواسعة للرٌاضٌات ضرورٌة لفهم 
 عالمنا الذي نعٌش فبه 

     

4
7 

لم ٌعد للأعمال التً ٌقوم بها العاملون فً 
همٌة كبٌرة بعد أن ظهرت الآلات الرٌاضٌات أ

 الحاسبة 

     

4
4 

للرٌاضٌات فوائد كثٌرة فً مجالات الحٌاة 
 الٌومٌة والأجتماعٌة المختلفة 

     

4
4 

لافائدة من دراسة الرٌاضٌات بصورة واسعة 
إلاّ إذا كان الهدف هو التخصص فً علوم 

 الرٌاضٌات أو الهندسة مسستقبلاً 

     

4
4 

تركز على الرٌاضٌات أكثر مما  الكتب المقررة
 تستحقه
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 ( 4ملحق ) 

 درجات طلاب مجموعتً البحث التجرٌبٌة 
 والضابطة فً الاختبار التحصٌلً 

 ومقٌاس الاتجاه نحو مادة الرٌاضٌات
   

 المجموعة الضابطة المجموعة التجرٌبٌة ت

 تالاتجاها التحصٌل الاتجاهات التحصٌل

4 44 44 44 446 

4 44 444 44 44 

4 44 444 44 444 

6 46 44 44 47 

4 44 446 46 44 

4 46 444 44 44 
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7 44 444 47 44 

4 44 464 44 44 

4 44 444 44 44 

44 44 46 44 44 

44 44 444 47 444 

44 44 444 44 44 

44 47 444 46 77 

46 44 444 44 44 

44 44 46 44 444 

44 44 77 44 44 

47 44 444 46 44 

44 44 444 47 444 

44 44 444 44 444 

44 44 444 4 44 

44 44 44 4 444 

44 44 44 44 444 

44 44 444 44 44 

46 46 446 44 44 

44 44 444 44 44 

44 44 444 46 44 

47 44 444 47 444 

44 46        464 44 44 

44 44 47 44 444 

44 46 446   

 


