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 العقمية البسيطة بمدارس تعميم مكة المكرمة
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 الممخص

تحسين الفيم في استخدام استراتيجية خرائط المفاىيم إلى التحقق من فاعمية  بحثىدف ال
، من خلال إعداد برنامج بمدينة مكة المكرمة القرائي لدى الأطفال ذوي الإعاقة العقمية البسيطة

بنيو ) الصورة الخامسة(  -ت التالية: اختبار ستانفود ، واستخدم الباحث الادواالفيم القرائيلتنمية 
خرائط  برنامج قائم عمىو  ومقياس الفيم القرائى  للأطفال ذوى العقمية البسيطة )إعداد الباحث(

المنيج التجريبي، حيث تكونت عينة  بحثاتبع ال لتنمية الفيم القرائى )إعداد الباحث(. المفاىيم
ل ذوي الإعاقة العقمية البسيطة بعد أن تم مجانستيم من حيث ( طفلًا من أطفا02من  ) بحثال

معامل الذكاء، ودرجة الفيم القرائى وتم تقسيم العينة إلى مجموعتين، تجريبية واشتممت عمى عدد 
وقد تم تطبيق  طلاب( 02، والمجموعة الثانية: مجموعة ضابطة واشتممت عمى )طلاب( 02)

فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات رتب  وتبين وجود ،البرنامج عمى المجموعة التجريبية 
أطفال المجموعتين التجريبية والضابطة في القياس البعدي عمى مقياس الفيم القرائى لصالح 

متوسطات رتب أطفال المجموعة التجريبية  ، كما تبين وجود فروق بينأطفال المجموعة التجريبية
ما توصل وابرز  الفيم القرائى لصالح القياس البعدي . في القياسين القبمي والبعدي عمى مقياس

استخدام خرائط بتطوير الممارسات التدريسية التي يتبعيا المعممون في تدريس القراءة  البحثإليو 
 .المفاىيم المعرفية 

 المقدمة

بمدارس  ،الاىتمام العالمي بتطوير العممية التعميمية واستراتيجيات التدريستزايد 
وذلك بتذليل العقبات  عام بصفة عامة ومدارس الدمج عمى وجو الخصوص،التعميم ال

المطموب الذي يؤىميا إلى مستوى الدول المتقدمة وتسييل كافة السبل للارتقاء إلى المستوى 
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ويتضح ذلك في محاولة توفير بفئاتيم المختمفة؛  بمجال تدريس ذوي الإحتياجات الخاصة،
وجعميم جنباً إلى جنب مع أقرانيم العاديين، ومن ضمنيم فئة  البيئة التعميمية المناسبة ليم،
غير قادرين في  كونيمأىمية خاصة ب التي حظيت، البسيطة الأطفال ذوي الإعاقة العقمية

معظم الأحيان عمى إيصال أصواتيم أو التعبير عن مطالبيم بالشكل المناسب، بعكس 
ت تعميميم وتدريبيم وتأىيميم، حيث ولذلك فقد طوّرت طرق واستراتيجياالفئات الأخرى، 

% من الأطفال المعاقين عقمياً 58شكل الأطفال ذوي الإعاقة العقمية البسيطة ما نسبتو ي  
الخطيب مى اختبارات الذكاء.) درجة ع 02-82حيث تتراوح نسبة الذكاء لدييم ما بين 

،0202.) 
كافة الأعمار  إنتشار الإعاقة العقمية البسيطة من ( أن نسب0200ويرى القمش)

دراسة أجريت في نتائج من السكان عمى الرغم من  0222( لكل 8.5-7.0بين )تراوحت 
 Simonoff) (2006من السكان.  0222حالة لكل  52بريطانيا ليذه النسبة لتصل إلى 

etl,  

أنّو تعاني نسبة أكبر من الذكور من الإعاقات العقمية   ( Hatton 2012,وأضاف ىاتون) 
 المعاقين ذىنياً ويتميز ، 0: 0.1ث تصل النسبة تقريباً إلى مقارنة بالإناث حيالبسيطة 

بعدد من الخصائص الاجتماعية التي تبدو في الأداء الموازي لأداء الأطفال العاديين 
المناظرين ليم في العمر الزمني، كميارات الحياة اليومية والميارات المغوية، وميارات تحمل 

( أن ىؤلاء الاطفال 0202ويذكر الرواجفة )، التنشئة الاجتماعية  المسؤولية، وميارات
يتقنون ميارات الحياة الذاتية، وقد يحققوا استقلالًا شخصياً واجتماعياً وذلك حسب 
استعدادىم وحسب البرامج المقدمة ليم. وفيما يتعمق بالخصائص التعميمية فقد أشار 

الأطفال ذوي الإعاقة العقمية البسيطة ن ( أKeigher,2000( نقلًا عن )0202الرواجفة )
القراءة والكتابة  -قابمين لمتعمم حيث يتوقع من ىؤلاء الاطفال تعمم الميارات الاساسية 

إلى أن المعاقين عقمياً يعانون من ضعف في القراءة ( 0202وأشار الرواجفة ) -والحساب
حمة التفكير المجرد ، وقد والكتابة والتيجئة والرياضيات، ولا يستطيعون الوصول إلى مر 

  .يصل المعاق عقمياً في أحسن الاحوال إلى مستوى الصف السادس الابتدائي
م ق، وصقل  وت عد القراءة أساس التعميم، ووسيمة من وسائل تنمية التفكير وتيذيب الخ 

القارئ الجيد ىو ذلك الذي متطمبات الحياة، و  ومن خلاليا يستطيع الفرد مواجيةالمواىب، 
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يقف عند التعرف عمى الحروف والكممات بل يتعدى ذلك إلى فيم  لا
 (. 0225المقروء)بكار،

ونتيجة  لضعف القدرة العقمية العامة عند الأطفال المعاقين عقمياً، فإنيم يواجيون 
صعوبات واضحة ومميزة في التفكير والتذكر والتخيل والإدراك وغير ذلك من العمميات 

الصعوبات تعوق قدرة الطفل عمى إدراك المعاني والمقارنة بين  العقمية. والواقع أن ىذه
المثيرات المختمفة، كما تعوق قدرتو عمى التحميل والتركيب والاستنتاج والتعميم وغير ذلك 

تحول بينيم وبين  ومن العمميات العقمية مما يؤثر في قدرة الطفل المعاق عقمياً عمى التعمم 
  (.Dogan 2002,صقل ميارات الفيم القرائي )

وتبرز الأىمية التربوية لخرائط المفاىيم المستخدمة مع الطلاب المعاقين عقمياً كما 
( في ضوء حقيقة معاناة ىؤلاء التلاميذ Dexter & Hughes (2011,يراىا ديكستر وىيوز

من صعوبات كبرى في فيم المفاىيم الدراسية الأساسية مثل: الربط بين المعمومات الجديدة، 
عرفة السابقة )القبمية(، وتجاىل المعمومات الدخيمة عمى الموضوع المتناول، وتحديد والم

تنتاج المنطقي، واستخلاص الأفكار الرئيسية، وما يرتبط بيا من تفاصيل داعمة، والاس
لذلك توجيت جيود بعض الباحثين الى تطبيق استراتيجية خرائط المفاىيم في  .النتائج

الى بناء  طفال ذوي الاعاقة العقمية، وتيدف الدراسة الحالية تدريب وتأىيل وتعميم الا
برنامج قائم عمى استخدام استراتيجية خرائط المفاىيم لتنمية ميارات الفيم القرائي لدى 

 طلاب الابتدائية من ذوي الاعاقة العقمية البسيطة. 
 مشكلة الدراسة

 Collins etal) (2007ؤهأكدت البحوث والدراسات السابقة مثل دراسة :كولينز وزملا

 Van Den Bos (2007ودراسة فان دين بوس وزملاؤه (Ozmen (2011,ودراسة أوزمين

et al., الأطفال ذوي الإعاقة مع الاستراتيجيات التدريسية الفاعمة  توظيف( إلى أىمية
وبالرغم من  خرائط المفاىيم.، ومن ضمن الإستراتيجيات التي استخدمت العقمية البسيطة 

بوضوح عمى قدرة الطلاب المعاقين عقمياً عمى تعمم القراءة  دراسات كثيرة أكدت د وجو 
مختمفة، إلا أن الدراسات الاجنبية  استراتيجيات تدريسية باستخدام وتنمية الفيم القرائي 

والعربية بمجال استخدام استراتيجية خرائط المفاىيم قميمة، وقد كانت معظميا ببيئة الدول 
( ودراسة ايسكدوجان Browder et al.,2006)دراسة برودير وآخرون الاجنبية مثل
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، (Hua et al (2012,( ودراسة ىوا وزملاؤه(Isikdogan & Kargin,2010وكارجين 
معالجة الكثير من ستخدام استراتيجية  خرائط المفاىيم  في لا عمى وجود أثر أكدت التي 

عمى الأفكار الرئيسية ، مثل الانتباه ةالإعاقة العقمية البسيط المشكلات السموكية لذوي
 المفاىيمفيم العلاقات الارتباطية بين  وقد ساعدتيم فيالواردة في مادة القراءة، 

(2011Douglas et al.)  يمكن بمورة مشكمة الدراسة الحالية في . وتأسيساً عمى ما سبق
 السؤال التالي:

في تحسين الفيم القرائي لدى  استخدام برنامج قائم عمى خرائط المفاىيمفاعمية ما 
 الأطفال ذوي الإعاقة العقمية البسيطة ؟

  لبحثهدف ا

الحالي إلى تحسين الفيم القرائي لدى الأطفال ذوي الإعاقة العقمية من خلال  ييدف البحث
 خرائط المفاىيم يتم إعداده خصيصاً لذلك. قائم عمى استخدامبرنامج تدريبي 

 : لبحثفروض ا

 ضو عمى النحو التاليصاغ الباحث فرو 
( بين متوسطي رتب p≤0.05توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة ) .0

درجات أفراد المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة عمى مقياس ميارات الفيم القرائي 
 وذلك في التطبيق البعدي لمبرنامج لصالح المجموعة التجريبية.

( بين متوسطي رتب p≤0.05عند مستوى الدلالة )توجد فروق ذات دلالة إحصائية  .0
درجات أفراد المجموعة التجريبية عمى مقياس )ميارات الفيم القرائي( في الاختبار القبمي 

 .و البعدي لصالح الاختبار البعدي
  بحثأهمية ال

 فيما يمي بحثتتمثل أىمية ال 
 م وكيفية توظيفيا مع المساىمة في المعرفة التراكمية حول استراتيجية خرائط المفاىي

 نظراً لقمة الدراسات العربية بالمجال. ذوي الإعاقة العقمية 

  بأفضل الاستراتيجيات التي من الممكن أن التربية الخاصة تزويد مخططي مناىج
 تنمي ميارات الفيم القرائي اللازمة ليؤلاء الأطفال.
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  ث عمى استخدام مثل إتاحة الفرصة أمام الباحثين لإجراء مزيد من الدراسات والبحو
ىذه الإستراتيجية في جميع مراحل الدراسة والمواد الدراسية لذوي الإعاقة العقمية 

 خاصة والإعاقات الأخرى عامة. 

 والتعريفات الإجرائيةالمصطمحات 
 Mild  Mental Children )الأطفال ذوو الإعاقة العقمية البسيطة: -

Retardation)  
 يصبحوا أن عمى قادرين أطفالاً  تضم لتيا المستويات المصطمح ىذا يصف

 الإعاقة ذوي ويعتبر، الابتدائية الصفوف في أكاديمية ميارات تعمم وعمى، ذاتياً  مكتفين
 التصنيفي النظام في البسيطة العقمية الإعاقة لذوي المرادفة الفئة لمتعمم القابمين العقمية
( 7-0) بين يتراوح الذي الذكاء دىم ويعتبر، العقمية للإعاقة الأمريكية بالجمعية الخاص
 اختبارات أحد في( 02_82)بين يتراوح الذي أو، المتوسط من أقل معيارية انحرافات
.) الفئة ىذه أفراد عمى لمتعرف المختصين لدى قبولاً  الأكثر المدى ىو الفردية الذكاء

جرائياً ىم  (.0220 ،الشخص قاييس  تم تصنيفيم حسب درجاتيم  في مالأطفال الذين وا 
الذكاء الذي تم تطبيقيا  عمييم بالسابق حسب الانظمة والموائح المعمول بيا في تصنيف 

 .من قبل وزارة التعميم من خلال الرجوع لممفاتيم الخاصة المممكة العربية السعودية 
 (Reading Comprehension) الفيم القرائي: -

 عمى التعرف تحاول لتيا التفكير عمميات من مجموعة" بأنو القرائي الفيم يعرف

 الإبداعية  بالقراءة وتنتيي المكتوبة، الرموز بشرح العمميات ىذه وتبدأ المكتوبة، الرموز
عممية يضيف القارئ فييا جديدا لما يقرأ من بأنيا  ت عرّف (  كما 0202)المطيري، 

تج خلال ربط معمومات النص بخبراتو السابقة ليعيد تنظيم الأفكار بشكل جديد، ويستن
 (0220)موسى،معاني جديدة من النص المقروء، ويقترح حمولا متعددة لممشكمة الواحدة

مجموعة الخطوات التي يتخذىا القارئ  : الدراسة ىذه في القرائي الفيمب ويقصد
مستوى يمكنيم من بناء أو تكوين  لموصول إلى ،ليصل إلى فيم النص المقروء فيما تاما

قدرة الأطفال ذوي الإعاقة العقمية البسيطة عمى ل في ، وتتمثفيما خاصة لما يقرأون
إدراك وتذكر وتفسير معنى  وتضاد ومفرد وجمع الكممات واختيار العنوان المناسب 
ومعرفة الشخصيات والتمييز بين مالو علاقة وما ليس لو علاقة  والتمييز بين الرأي 



  7102مجلة ديالى /                                                                                                                            العدد الرابع والسبعون 

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

394 

 

حديد معاني الكممات، الصحيح وبين الرأي الخاطئ عند قراءة قصة قصيرة. من خلال ت
اختيار العنوان المناسب لمقصة، ومعرفة و وتحديد التضاد، وتحديد المفرد والجمع. 

 الشخصيات. 
 ((Concept Mapsخرائط المفاىيم:  -

استراتيجية تخطيطية ( بأنيا ,Goeen,1995 Novakعرّفيا نوفاك وجوين )
ىرمي، بحيث يكون  ذىنية معرفية تعرض فييا مجموعة من المفاىيم عمى شكل تركيب

المفيوم الرئيس في قمة اليرم، ثم تتفرع عنو المفاىيم الأكثر عمومية إلى الأقل عمومية 
والأكثر تحديدا. ويربط بين تمك المفاىيم بخطوط وأسيم تكتب عمييا جمل أو عبارات أو 
كممات ذا معنى توضح العلاقات بين المفاىيم. وتسمى ىذه الخطوط والأسيم روابط. 

رائط المفاىيمية طريق لتمثيل بنية المعرفة التي يمكن إدراكيا بوصفيا تركيب من والخ
  .المفاىيم والعلاقات بين ىذه المفاىيم، التي تدعى مبادئ تنظيم في بناء ىرمي

 بحثحدود ال
 في ضوء ما يمي: ىذا البحثحدد يت
لأطفال ذوي استخدام خرائط المفاىيم في تحسين الفيم القرائي لدى ا :الموضوعية -1

 الإعاقة العقمية البسيطة.
طبقت الدراسة في مدارس الدمج مدينة مكة المكرمة من خلال التعاون مع  :المكانية -2

  بخمسة مدارس ابتدائية.  طلاب التربية العممية
ممن ، تمميذاً ( 02)قواميا مجموعة من الحالية النيائية لمدراسة العينة تتكون:  البشرية -3

 من أنيم عمى تشخيصيم تم قد يكون ( سنة بحيث00 -5رىم الزمنية من )تتراوح أعما
 ضابطة مجموعة)مجموعتين،  في موزعين ، البسيطة العقمية الإعاقة ذوي الأطفال

من الصف الرابع  أطفال( 02) من مجموعة كل تتكون بحيث( تجريبية ومجموعة
 .العلاقة تذا المتغيرات بعض في والخامس والسادس مع المجانسة بينيما

بواقع ثلاث جمسات  شير واحد الحالية برنامج الدراسة تطبيق أستغرقالزمنية:  -4
، وأسبوع لتطبيق الاختبار القبمي وأسبوع اربعة اسابيعيتم تطبيقيا عمى مدار إسبوعياً، 

( جمسة، وذلك في العام الدراسي 00. وبإجمالي جمسات )لتطبيق الاختبار البعدي
(0201-0200 .) 
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 طار النظري ودراسات سابقةالا

 إلى إضافة والجسمي العقمي النضج من معينة درجة إلى حتاجت القراءة ميارات تعمم إن 
 تعميم من الأساسي اليدفوبالرغم من أن  (0200سميمان،) الاستعداد من كافية درجة
محددة ، إلا أن ىنالك ميارات  تنمية الميارات المعرفية الاخرى فياستخداميا  ىو القراءة

 المواد وتفسير فيم، و الكممات معاني من التأكد، و الكممات عمى التعرف تتمثل في 
دراك، و المقروءة  يحقق بما صمت في القراءة، و والوقت والجمل الكممات بين العلاقات ا 
 ومصادر الكتب استخدام، و وسلامة صحة في جيراً  القراءة، و والوقت الجيد في الاقتصاد
 من غنية خبرات يكتسب كي لمتمميذ الفرصة تييئة، و جيداً  تخداماً اس الأخرى المعمومات

  التمميذ جانب من بشغف عمييا والإقبال بالقراءة الاستمتاع، و القراءة في الاستمرار خلال

( أنّو لا 0202 ،الناصر)وفيما يتعمق بالقراءة لذوي الاحتياجات الخاصة فقد أشار  
ه لتدريب طفل ذوي الاعاقة العقمية عمى القراءة، يمكن أن نحدد سن أدنى يمكن البدء عند

وذلك بسبب أن الإعاقة التي ينتمي إلييا الطفل لا تشكل فئة متجانسة فيم يتباينون في 
ن معظم المعوقين عقمياً فل لو قدرتو واستعداده الخاص بو، و القدرات والإمكانات وكل ط  ا 

كاديمية لممرحمة الابتدائية ) بدرجة بسيطة يستطيعون أن يكمموا بنجاح المتطمبات الأ
( أن ىناك ثلاثة 0225، القحطاني)وذكر ، تة الأولى من المرحمة الدراسية(الصفوف الس

أنواع من ميارات القراءة الأساسية سواء لمعاديين أو ذوي الإعاقة العقمية البسيطة وىي: 
يارة الفيم من خلال ميارة التعرّف لمرموز والحروف التي تشكل الكممة والكممات لمجمل،  وم

الربط الصحيح بين الرمز والمعنى وتنظيم الافكار المقروءة، وتذكر الافكار، وأخبراً ميارة 
وبالرجوع إلى  النطق وىي سلامة إخراج الحروف من مخارجيا وحسن نطق الحركات . 

 :  يمي كماالادبيات فقد صنّفت مشكلات القراءة لدى اطفال الإعاقة العقمية 
: وعادة ما يكون أطفال ىذه الفئة من القابمين لمتعمم والمدمجين مع القرائي ذو العجز -

 العاديين وىو عمى المدى البعيد يستطيعوا القراءة .

: وىم القابمين لمتعمم ويقرأون بشكل مناسب ولكن تحصيميم منخفضوا التحصيل القرائي -
 القرائي أقل من فدراتيم في القراءة . 

ىم القابمين لمتعمم الذين يواجيون مشكلات محدودة تتعمق  اص:ذوو العجز القرائي الخ -
 بميارة القراءة كالقدرة عمى التعبير. 
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لدييم ضعف في ميارات القراءة ومستويات منخفضة في ذو القدرة القرائية المحدودة:  -
 التعميم 

ىذا ويعد الفيم القرائي أساس عممية القراءة أو ىو الغاية الرئيسية من درس القراءة، و 
الفيم يتطمب تفاعل القارئ مع المقروء تفاعلًا تكون محصمتو بناء المعنى،حيث يقوم القارئ 
بإضفاء معنى عمى النص المقروء بما يتفق وطبيعة المعمومات الواردة في النص من 

 ( 0202جية،والخمفية المعرفية لمقارئ من جية اخرى. )عبدالباري،

( الفيم القرائي عمى  Meissner & yun (2008,وكذلك يعرف كل من مسينر ويون
أنو عممية التفكير وتكوين المعنى المطموب قبل وبعد القراءة من خلال الربط بين 

 لف،والخمفية المعرفية لدى القارئالمعمومات المقدمة من جانب المؤ 
تحديد معاني بعض ( ان ىنالك مؤشرات عمى الفيم القرائي مثل 0200)عمي،. ويرى 
ردة بالنص المقروء، وتحديد  مضاد بعض الأسماء، والمفرد المناسب لبعض الكممات الوا

الكممات، وتحديد الجمع الصحيح لبعض الأسماء المفردة التي وردت بالنص، وتوضيح كلًا 
من العلاقة بين كممتين والعلاقة بين فقرات النص ونوع ىذه العلاقة، وتحديد الافكار 

لأفكار الفرعية، وترتيب الأحداث وفقاً لتسمسميا الأساسية بالنص المقروء، وتحديد ا
المنطقي، وتحديد زمان ومكان وقوع الأحداث الواردة بالنص، وتحديد البيانات والمعمومات 

ومن ة المعنى في مجموعات تنتمي الييا، المطموبة من النص، وتصنيف الكممات المتشابي
لصعوبات الفيم القرائي  ( من اسباب(Cunningham,2005كانيننجيام  لخصوخلال ما 

تتعمق بالمتعمم، أو بخمفيتو المعرفية والدراسية، وعدم مناسبة لدى الأطفال ذوي الإعاقة 
مداخل التدريس المستخدمة وضعف بيئة التعمم وعدم التفاعل بين المعمم والطالب، وتدني 

في استخدام  مستوى قدرة الطالب عمى معرفة المفردات المغوية بمجرد النظر، وعدم الكفاءة
السياق السائد في دعم قدرة الطالب عمى التعرف عمى الكممات المطموبة أثناء القراءة. فقد 
أستخدمت استراتيجيات وطرق عديدة لتنمية الفيم القرائي لدى المعاقين عقمياً ، من ابرزىا 

 طريقة التعمم بالخرائط المفاىيمية. 

طية تعميمية تستخدم لتمثيل مجموعة من أداة تخطيبأنيا  الخرائط المفاىيميةع رّفت 
ضمن شبكة من العلاقات، حيث يتم ترتيب المفاىيم  بموضوع ماني المفاىيم الخاصة امع

بشكل ىرمي من الأكثر عمومية وشمولية إلى الأقل عمومية والأكثر تجريداً. وتوصل 
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الموجودة عمى مع المفاىيم  العلاقةالمفاىيم في ىذا التنظيم اليرمي بأسيم يكتب عمييا 
بأنيا عبارة  (0225،لصيفيا)يعرفيا ( و 0220)التوتنجي، ذات معنى بعبارة جانبي السيم 

وعرّفيا عن مخطط رسمي يوضح العلاقة بين المفاىيم العممية المرتبطة بموضوع ما، 
استراتيجية تخطيطية ذىنية معرفية ( بأنيا gowin, 1995  & Novakنوفاك وجوين )

من المفاىيم عمى شكل تركيب ىرمي، بحيث يكون المفيوم الرئيس  تعرض فييا مجموعة
في قمة اليرم، ثم تتفرع عنو المفاىيم الأكثر عمومية إلى الأقل عمومية والأكثر تحديدا. 
ويربط بين تمك المفاىيم بخطوط وأسيم تكتب عمييا جمل أو عبارات أو كممات ذا معنى 

الخطوط والأسيم روابط. والخرائط المفاىيمية توضح العلاقات بين المفاىيم. وتسمى ىذه 
طريق لتمثيل بنية المعرفة التي يمكن إدراكيا بوصفيا تركيب من المفاىيم والعلاقات بين 

 ىذه المفاىيم، التي تدعى مبادئ تنظيم في بناء ىرمي
تقنية خرائط المفاىيم لتكون الذي استحدث ( Novakنوفاك ) تعود ىذه الطريقة إلىو 
ظر من خلاليا المعمم إلى الطريقة التي يقوم المتعمم باستخداميا في تنظيم المفاىيم نافذة ين

التي يمتمكيا، وكيف انتظمت ىذه المفاىيم وتدرجت، وما العلاقات العمودية والأفقية التي 
 تربط بينيا. 

إن الخرائط المفاىيمية تكون أكثر فاعمية عن طريق استخداميا قبل  (0220،سلامة)ويرى 
مم الميمة التعميمية وبعدىا. فاستخداميا قبل البدء بعممية التعمم تساعد في توضيح الأفكار تع

الرئيسية التي سيتم التركيز عمييا في تمك المادة، وتوضيح مسارات التي سيسمكيا المعمم 
وطمبتو فييا. وبذلك تعمل الخرائط المفاىيمية كمنظم متقدم يبين أىمية التمييد لمادة التعمم 

معمومات تشمل عموميات محتواىا قبل الدخول إلى تفصيلاتيا. أما بعد إكمال الميمة ب
عممو وتحصيمو في تمك التعميمية فإنيا تعمل عمى تزويد المتعمم بممخص تخطيطي لما تم ت

 الميمة.

وجد الباحث العديد من الدراسات التي تناولت تنمية الفيم القرائي لذوي الإعاقة العقمية  
أخرى استخدمت خرائط المفاىيم مع اطفال التخمف العقمي، ففي دراسة أجراىا ودراسات 

ىدفت إلى تناول فاعمية المزج بين استراتيجية ( Mims et al., 2012"ميمس وآخرون" )
البصرية في الارتقاء بالفيم القرائي لدى الأطفال  -القراءة الجيرية، ووسائط التعمم السمعية

أطفال  الممتحقين بإحدى مؤسسات رعاية  2الإعاقة العقمية  عمى التوحديين،  وأطفال ذوي 
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ذوي الاحتياجات الخاصة من الأطفال التوحديين، وأطفال ذوي الإعاقة العقمية بولاية 
تينيسي الأمريكية، وتبين فاعمية استخدام استراتيجية القراءة الجيرية، ووسائط التعمم 

 .الفيم القرائي لدى الأطفال ذوي الإعاقة العقمية البصرية معاً في تنمية مستويات -السمعية
فاعمية استخدام ( دراسة لمكشف عن Hua et al., 2012"ىوا وآخرون" ) كما أجرى

استراتيجية المزج بين القراءة، وتوليد الأسئمة في تنمية الطلاقة والفيم القرائي لدى الأطفال 
دم  اختبار "الطلاقة في القراءة الشفيية" ذوي الإعاقة العقمية بولاية أيوا الأمريكية  واستخ

(ORF( "لـ "فوشس ودينو )وكشفت النتائج النيائية لمدراسة عن فاعمية تطبيق 0550 .)
( لمكشف Guler & Ozmen, 2010دراسة "جولر وأوزمين" )الاستراتيجية المقترحة وفي 

ارات الفيم والاستيعاب فاعمية استخدام استراتيجية مقترحة في الفيم القرائي في تنمية ميعن 
القصصي لدى الأطفال المتخمفين عقمياً. بمدينة اسطنبول )بتركيا( كشفت النتائج النيائية 
لمدراسة عن فاعمية استخدام الاستراتيجية المقترحة في الفيم القرائي في تنمية ميارات 

 .الأطفال المتخمفين عقمياً في الفيم والاستيعاب القصصي
ىدفت التعرّف عمى فاعمية استراتيجية ( Mims, 2009) دراسة "ميمس"وفي  

تدريسية مقترحة في تنمية ميارات الفيم القرائي اللازمة لقراءة القصص لدى الأطفال ذوي 
الإعاقات العقمية الشديدة بإحدى المدارس التربية الخاصة بولاية نورث كارولينا الأمريكية 

ية المقترحة في تنمية ميارات الفيم القرائي اللازمة تبين فاعمية استخدام الاستراتيجية التدريس
"ألور وآخرون" لقراءة القصص لدى الأطفال ذوي الإعاقات العقمية الشديدة. كما أجرى 

(Allor et al., 2009دراسة لمكشف عن )  فاعمية استراتيجية تدريسية مقترحة في تنمية
عاقة العقمية بإحدى مؤسسات رعاية الميارات الأساسية لمقراءة لدى الأطفال أطفال ذوي الإ

الاستراتيجية التدريسية فاعمية  صة بولاية تكساس الأمريكية وتبينأطفال التربية الخا
 .المقترحة
كما اجريت دراسات تناولت استخدام استراتيجية خرائط المفاىيم لدى الأطفال ذوي  

( ىدفت Chen et al., 2014الإعاقة العقمية وتبين فاعميتيا مثل دراسة "تشين وآخرون" )
الكشف عن فاعمية استخدام خرائط المفاىيم بأحد المقررات الإلكترونية القائمة عمى الويب 
في تنمية التحصيل الدراسي لذوي الاعاقة العقمية في برامج التربية الخاصة في مادة 

 الرياضيات بتايوان. 
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ىدفت الكشف عن ( McLemore et al., 2012وفي دراسة "ماكميمور وآخرون" ) 
فاعمية استخدام خرائط المفاىيم في الارتقاء بالميارات الأولية في القراءة لدى أطفال مرحمة 
الطفولة المبكرة ذوي الاحتياجات الخاصة قبل الالتحاق بالمدرسة الذين تتراوح أعمارىم بين 

الخاصة من من دور رعاية الأطفال ذوي الاحتياجات  2( أعوام من بين الممتحقين بـ 7-8)
الفقراء بولاية "فموريدا" الأمريكية وتبين  فاعمية استخدام خرائط المفاىيم في الارتقاء 
بالميارات الأولية التالية لمقراءة والكتابة لدى الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة في مرحمة 

ور ما قبل المدرسة، وىي: تعمم القراءة والكتابة عمى نحو ىادف ذو معنى. و تكوين الص
العقمية لمنصوص المقروءة. وتزويد الأطفال بالتعزيز، والدعم اللازم أثناء القراءة. وبناء 
القدرات المغوية لدى الأطفال عبر تعزيز بناء معرفتيم الحقائقية أثناء القراءة. وتنمية ميارات 
ة التفكير العميا، وحل المشكلات لدى الأطفال. وتبين  مساىمة خرائط المفاىيم في تنمي

الميارات لمقراءة والكتابة لدى الأطفال المشاركين من خلال  إعداد ممخصات تخطيطية لما 
تم اكتسابو من معرفة. و استعراض الأطفال لما لدييم من معرفة سابقة. و كتابة ممخصات 

 .لما تم تعممو. و اكتشاف الأخطاء، والمفاىيم الخاطئة
( فقد ىدفت الكشف عن Douglas et al., 2011أما دراسة "دوجلاس وآخرون" ) 

فاعمية استخدام خرائط المفاىيم المصورة، والنصوص الإلكترونية المعروضة عمى شاشة 
الكمبيوتر في تنمية ميارات الفيم والاستيعاب ذات الصمة بالميارات الوظيفية الواجب توافرىا 

المزج بين استخدام  لدى الأطفال ذوي الإعاقات العقمية البسيطة، والمتوسطة. وتبين فاعمية
خرائط المفاىيم المصورة، والنصوص الإلكترونية في تنمية ميارات الفيم والاستيعاب ذات 

 .الصمة بالميارات الوظيفية الواجب توافرىا لدى الأطفال ذوي الإعاقات العقمية البسيطة
( دراسة لمكشف عن Nalavany et al., 2011كما أجرى  "نالافاني وآخرون" ) 
الاجتماعي لدى الراشدين  -استخدام خرائط المفاىيم في تنمية خبرات التفاعل النفسي فاعمية

ذوي العسر القرائي )الديسمكسيا(. في أحد البرامج الجامعية لتنمية استراتيجيات التوافق 
الاجتماعي التي تقدميا إحدى جامعات ولاية "نورث كارولينا" الأمريكية  وتبين   -النفسي

 -م خرائط المفاىيم في تنمية مجموعة متنوعة من خبرات التفاعل النفسيفاعمية استخدا
 الاجتماعي الإيجابي لدى الراشدين ذوي العسر القرائي )الديسمكسيا( 
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( دراسة مقارنة لمكشف عن فاعمية نمطين Ozmen, 2011وأجرى "أوزمين" )
قراءة( في تنمية القدرة مختمفين لمعروض التقديمية باستخدام خرائط المفاىيم )قبل أو بعد ال

عمى تذكر المعمومات والفيم القرائي لمنصوص الشارحة لدى الأطفال ذوي الإعاقة العقمية  
بمدينة أنقرة )عاصمة تركيا( وتبين فاعمية العروض التقديمية باستخدام خرائط المفاىيم بعد 

ليم قبل القراءة في  القراءة أو التي يتم إعدادىا بواسطة الأطفال مقارنة بغيرىا التي تقدم
تنمية قدرة الأطفال ذوي الإعاقة العقمية عمى تذكر المعمومات، والفيم القرائي لمنصوص 

 .الشارحة
( دراسة لمكشف Isikdogan & Kargin, 2010كما أجرى "إيسكدوجان وكارجين" ) 

طفال عن فاعمية استخدام خرائط المفاىيم القصصية في تنمية ميارات الفيم القرائي لدى الأ
ذو التخمف العقمي البسيط. في  أحد مراكز التربية الخاصة بمدينة بوخارست وتبين فاعمية 
استخدام استراتيجية خرائط المفاىيم القصصية في تنمية ميارات الأطفال ذوي التخمف 

 .العقمي البسيط في الفيم القرائي
استراتيجية  ( ىدفت التحقق من فاعمية استخدامBouck, 2010وفي دراسة "بوك" )

خرائط المفاىيم في الارتقاء بجيود ومبادرات تدريب أطفال ذوي الاحتياجات الخاصة عمى 
تنمية الميارات الحياتية  بإحدى المدارس الابتدائية المتخصصة في رعاية أطفال برامج 
 التربية الخاصة بمدينة "ويست لافايت" )بولاية إنديانا الأمريكية( وتبين  فاعمية استخدام

 .استراتيجية خرائط المفاىيم في تدريب الأطفال 
 مهنج البحث واجرائته

وتم تطبيقو عمى عينة من الأطفال الفيم القرائي قام الباحث بإعداد برنامج لتنمية  
ذوي الإعاقة العقمية البسيطة، وفيما يمي عرضاً لمنيج الدراسة المستخدم وتوصيف العينة  

 لتأكد من الصدق والثبات  . والأدوات المستخدمة واجراءات ا
  البحثأولاً: منهج 

)التصميم شبو التجريبي( كونو المنيج المناسب لاختبار تم استخدام المنيج التجريبي ذو
فرضيات الدراسة وتحقيق أىدافيا، حيث ىدفت إلى قياس فاعمية برنامج قائم عمى استخدام 

تلاميذ التخمف العقمي البسيط بمدينة  خرائط المفاىيم  في تنمية ميارات الفيم القرائي  لدى
مكة المكرمة، حيث إن المنيج المناسب ىو المنيج التجريبي ذو التصميم شبو التجريبي 
القائم عمى مجموعتين تجريبية وضابطة بتطبيق القياس القبمي والبعدي، حيث ي عد البرنامج 
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ير التابع. وقد طبق الباحث ىو بمثابة المتغير المستقل، وي عد الفيم القرائى بمثابة المتغ
الدراسة الحالية عمى مجموعة من الأطفال ذوي الإعاقة العقمية البسيطة من عدة مدارس 

ثاني من العام بمدينة مكة المكرمة بالتعاون مع طلاب التربية العممية بالفصل الدراسي ال
ة( بعد أن تم تقسيم العينة إلى مجموعتين )تجريبية، ضابط 0201/0200الدراسي 

متجانستين من حيث العمر الزمني ومعامل الذكاء ، ودرجة الفيم القرائى بالاختبار القبمي 
 (.0جدول  )الكما يتبين في 

 ( التصمٌم شبه التجرٌبً للدراسة5جدول )ال
 المعالجات

 المجموعة
 القٌاس البعدي طبٌعة المعالجة القٌاس  القبلً

 مقٌاس الفهم القرائً اهٌمخرائط المف مقٌاس الفهم القرائً التجرٌبٌة

 مقٌاس الفهم القرائً التقلٌدٌة مقٌاس الفهم القرائً الضابطة

 

  بحثثانياً: عينة ال

ذوي الإعاقة العقمية البسيطة من تلاميذ من  تمميذاً ( 02تكونت عينة البحث من )
اء، الصفوف الرابع والخامس والسادس الابتدائي بعد أن تم مجانستيم من حيث معامل الذك

ودرجة الفيم القرائي بالقياس القبمي وتم تقسيم العينة إلى مجموعتين، المجموعة الأولى: 
تم اختيارىم من ثلاثة مدارس ابتدائية  ( تلاميذ02مجموعة تجريبية واشتممت عمى عدد )

والمجموعة الثانية: مجموعة ضابطة فييا فصول تربية خاصة من فئة التخمف العقمي 
تم اختيارىم من اربع مدارس ابتدائية م محقة فييا فصول  تلاميذ  (02واشتممت عمى )

لمتخمف العقمي بمدينة مكة المكرمة من الصفوف الرابع والخامس والسادس الابتدائي. 
 وفقاً لمصف الدراسي.  ( توزيع أفراد عينة الدراسة0ويوضح الجدول التالي )

 ( 55ٌوضح توزٌع أفراد العٌنة ) ن=  (5جدول )ال

 جموعةالم
 الصفوف

 العدد الكلً
 السادس الخامس الرابع

 55 4 4 5 مجموعة تجرٌبٌة

 55 3 3 5 مجموعة ضابطة

 55 9 4 3 العدد الكلً

قام الباحث تم التأكد من تكافؤ المجموعتين من حيث درجات معامل الذكاء، حيث 
عمييم  الخامسة بنيو الصورة –بالحصول عمى درجات الطلاب عند تطبيق اختبار ستانفورد 

( ويوضح الجدول التالي نتائج تجانس  02 – 88و تراوحت درجات ذكاء العينة ما بين ) 
 (. 7جدول )الالمجموعتين في درجات الذكاء كما في 
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 ٌوضح تجانس أفراد العٌنة فً متغٌر الذكاء ( 4جدول رقم )ال

 ن المجموعة
المتوسط 
 الحسابً

الانحراف 
 المعٌاري

متوسط 
 الرتب

وع مجم
 الرتب

 Zقٌمة  Uقٌمة 
مستوى 
 الدلالة

 555 55 5,34 53,44 55 ضابطة
33 5.45 

غٌر 
 555 55 4,59 54,44 55 تجرٌبٌة دالة

غير دالة إحصائياً بالنسبة لمجموعتي الدراسة  (Z)يتضح من الجدول السابق أن قيمة 
 ث درجة الذكاء. التجريبية و الضابطة ، مما يدل عمى أن عينة الدراسة متجانسة من حي

كما في ي ) إعداد الباحث ( مقياس الفيم القرائكما تم التأكد من تكافؤ المجموعتين بتطبيق 
 (. 2جدول )ال

 د العٌنة على مقٌاس الفهم القرائً بالقٌاس القبلًتجانس أفرا( 3جدول رقم )ال

 ن المجموعة
المتوسط 
 الحسابً

الانحراف 
 المعٌاري

متوسط 
 الرتب

مجموع 
 الرتب

 Uقٌمة 
قٌمة 

Z 
مستوى 
 الدلالة

 94,55 55.55 5,45 5,55 55 ضابطة
34 5,53 

غٌر 
 553,55 55.44 5,44 5,55 55 تجرٌبٌة دالة

يتضح من الجدول السابق عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين أفراد    
كد تجانس الذى يؤ  بالدرجة الكمية لمقياس الفيم القرائيالمجموعتين التجريبية والضابطة 

 التجريبية و الضابطة .أفراد المجموعتين 
 بحثثالثاً: أدوات ال

وىما مقياس الفيم القرائي وبرنامج قائم عمى الخرائط ، اداتينالحالي عمى  بحثاشتمل ال
 المفاىيمية كما يمي: 

  العقمية البسيطة )إعداد الباحث( ذوي الإعاقة تلاميذ ل يمقياس الفيم القرائ(. 1)

 ذوي لتلاميذ المرحمة الابتدائية من المناسبة القرائي الفيم لميارات مقياس إعداد تم
: وقد تم تعريف الفيم القرائي إجرائياً بأنو  ،( 00 -5)  سن من البسيطة العقمية الإعاقة

بالمقياس ذوي الإعاقة العقمية البسيطة الدرجة الكمية التي يحصل عمييا التمميذ من 
ومفرد ىا ومعرفة الاضداد وتذكر  معاني الكممات إدراك درة عمىالمستخدم الذي يقيس الق

وجمع الكممات واختيار العنوان المناسب ومعرفة الشخصيات والتمييز بين مالو علاقة وما 
قراءتو لقصة قصيرة. ليس لو علاقة  والتمييز بين الرأي الصحيح وبين الرأي الخاطئ عند 

( سؤالًا من نوع )نعم / لا( 08ار من متعدد و)( سؤالًا من نوع الاختي08وقد تم بناء )
تقيس فيم الطالب لمقصة المرفقة والتي تم توضيحيا بخريطة مفاىيمية لترتيب الاحداث، 

 التالية: ميارات عمى ال القرائي الفيمحيث اشتمل 
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 .الكممات معاني تحديدالقدرة عمى  (0

 .التضاد تحديدالقدرة عمى  (0

 .عوالجم المفرد تحديدالقدرة عمى  (7
 من بين عناوين م قدمة لو.  لمقصة المناسب العنوان اختيار (2

 الواردة بالقصة.  الشخصيات القدرة عمى تحديد (8

 . بالقصة علاقة لو ليس وما بأحداث القصة  علاقة لو ما بين التمييزالقدرة عمى  (1

 .القصة قراءة خلال من والخاطئ الصحيح الرأي بين التمييزالقدرة عمى  (0

ه انو تم الرجوع إلى الدراسات السابقة بالمجال لتحديد الميارات ومن الجدير بذكر 
 المقرر الدراسي المنيج من الكممات اختيار تمالمناسبة لتنمية ميارات الفيم القرائي، كما 

من مقرر لغتي الجميمة  بالصفوف الرابع  البسيطة العقمية الإعاقة ذوي الأطفال فئة عمى
د تم اختيار قصص تم تمثيميا بالخرائط المفاىيمية والخامس والسادس الابتدائي، وق

متضمنة الكممات والجمل التي تقيس الفيم القرائي وعرضيا عمى لجنة من المحكمين 
  .بجامعة أم القرى لمحكم عمى الفقرات ودقتيا

 و تصحيحو  وصف المقياس
عمــــى  التمميـــذ مــــن خـــلال إجابــــة بشــــكل عـــام  القرائـــي الفيــــم ميـــاراتيقـــيس المقيــــاس 

الفيـم القرائــي ميـارات  تقــيس(   فقـرة08) الفقـرات مــن نـوع الاختيـار مــن متعـدد مجموعـة مـن 
( بحيــث يــتم تقــديم والجمــع المفــرد تحديــد،  التضــاد،   الكممــات معــاني )تحديــد  المتعمقــة فــي

فقـرة(  08فقـرات )مجموعـة  وبـالجزء الثـاني ، السؤال بالمتن ولو ثلاث بدائل إحداىا صحيحة
مـــا لـــو علاقـــة بأحـــداث  تقـــيس ميـــارة التمييـــز بـــين  تيـــار مـــن بـــديمين )نعـــم/ لا( مـــن نـــوع الاخ

( امام الفقرة المتعمقـة باحـداث القصـة التـي يمكـن القصة وما ليس لو علاقة بوضع اشارة )
( امـام الفقـرة التـي لا يمكـن xأن تكون متضمنة فييا أو يمكن التنبؤ والاسـتنتاج منيـا واشـارة )

ويـتم  والخـاطئ الصـحيح الـرأي بـين التمييز و باحداث القصة المعروضةان تكون ليا علاقة 
 (.  72تصحيح المقياس من خلال حساب عدد الفقرات الصحيحة من )

 الخصائص السيكومترية لمقياس الفيم القرائي
من الأساتذة ( 02تم عرض المقياس في صورتو الأولية عمى ) صدق المحكمين:(. 1

بجامعة  ،و المناىج و طرق التدريس  و عمم النفسالخاصة العاممين في مجال التربية 
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 ذويلتلاميذ  الفقرات مناسبة مدىالمقياس من حيث  فقراتلإبداء آرائيم في  أم القرى 
ومدى انتماء السؤال لمميارة  ( 00-5)  سن من العمرية لمفئة البسيطة العقمية الإعاقة

تم الابقاء عمى جميع و قد ياس، بعاد ما يرونو غير مناسب لممقاستالتي يقيسيا، و 
وقد تمثمت أرائيم المحكمين  % فأكثر من52الفقرات حيث حصمت عمى نسبة 

الصورة ات، وقد تم التوصل الى صياغة بعض المفرد في ترتيب الفقرات وومقترحاتيم 
 .بعد إجراء التعديلات اللازمة قياس بعد التحكيم النيائية لمم

 يقام الباحث بتطبيق مقياس الفيم القرائ: (. صدق الإتساق الداخمي لفقرات المقياس2
( تمميذاً من طلاب المرحمة 82)عمى عينة بمغت  البسيطة العقمية الإعاقة ذويلتلاميذ 

حساب  الابتدائية من العاديين بالصفوف الرابع والخامس والسادس الابتدائي، وقد تم
و الدرجة  الفقرة مقياس عن طريق إيجاد معامل الارتباط بين صدق الاتساق الداخمي لم

  لممقياسن الكمية 
 (  معاملات ارتباط بوٌنت باي سٌريال بٌن الفقرات  والدرجة الكلٌة للمقٌاس 4جدول )ال

 معامل الارتباط م معامل الارتباط م معامل الارتباط م

5 5,34** 5 5,55** 55 5,45** 

5 5,55** 4 5,44** 55 5,54** 

4 5,39** 4 5,49** 54 5,45** 

3 5,34** 9 5,44** 53 5,44** 

4 5,33** 55 5,44** 54 5,34** 

5 5,55** 55 5,49* 55 5,49** 

4 5,44** 55 5,54** 54 5,34** 

4 5,45** 54 5,44** 54 5,35** 

9 5,54** 53 5,59** 59 5,55** 

55 5,55** 54 5,45** 45 5,43** 

   5,54* دال عند مستوى الدلالة   5,55د مستوى الدلالة ** دال عن
( ان جميع معاملات الارتباط بين الفقرات والدرجة 8يتبين من معطيات جدول )

( حيث تراوحت قيم 2.28( وعند )2.20الكمية لممقياس دالة احصائياً عند مستوى الدلالة )
فإنو  يتوافر صدق الاتساق  ( وعمى ضوء ىذه النتائج2307-2375معاملات الارتباط من )

 الداخمي لفقرات المقياس وفقاً لاتساقيا بالدرجة الكمية لممقياس.
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  مقياس الفيم القرائيبات (.  مؤشرات ث3
 معامللمقياس الفيم القرائي باستخدام  الثباتبالتأكد من دلالات مؤشر  قام الباحث

من الثبات بطريقة التجانس  لمتأكد( CR20)02الثبات بطريقتين وىما كودر ريتشاردسون
الداخمي وبطريقة الاعادة )ثبات الاستقرار( حيث تم تطبيق المقياس عمى العينة 

  (1كما تتبين النتائج بجدول )الاستطلاعية نفسيا بفاصل زمني اسبوعين 
 ( معاملات ثبات مقٌاس الفهم القرائ5ًجدول )ال

 قٌمة معامل الثبات عدد الفقرات نوع الثبات 

 5,94 45 امل ثبات التجانس الداخلً مع 5

 *5,95 45 معامل ثبات الإعادة  5

( يتضح أن جميعيا أعمى من 1وبالنظر إلى معاملات الثبات في الجدول رقم )
ثبات التجانس حيث بمغ  معامل الحد الأدنى المقبول لمعامل الثبات، ( 2.12القيمة )
لمقياس الفيم اص لمفقرات الموضوعية ( الخ02وفقاً لطريقة كودرريتشاردسون ) الداخمي
( وىي قيمة دالة احصائياً عند مستوى الدلالة 2350وبطريقة الاعادة )( 2357)القرائي 

 مما يدل عمى تمتع المقياس بالثبات. ( 2320)
 تحسين الفهم القرائي  )إعداد الباحث(: لاستراتيجية خرائط المفاهيم ( 2)

ذوي المرحمة الابتدائية من  تلاميذ  فيم القرائي لدىتم إعداد ىذا البرنامج  لتحسين ال
إلى التحقق من فعالية برنامج قائم عمى  ت يدف الدراسة  ، حيثالإعاقة العقمية البسيطة
لدى تلاميذ المرحمة الابتدائية من   لتنمية ميارات الفيم القرائي استخدام خرائط المفاىيم 
  ء برنامج قائم عمى استخدام خرائط المفاىيم بناب قام الباحثلذا  ذوي التخمف العقمي، 

وتكون  ،في ضوء استخدام فنيات متعددة من النظرية السموكية والمعرفية لتحقيق ىذا اليدف
( جمسة إرشادية بواقع ثلاثة جمسات 00البرنامج  المقترح في صورتو الأولية من عدد )

 ( دقيقة.  28أسبوعيا ومدة كل جمسة ) 
إلى واحدة من أىم نظريات تستند الخرائط المفاىيمية إلى أن  (0202واشار )الزق،
والذي يشكل  لأوزبل،( Assimilation theory) وىي نظرية التمثيلالتعمم المعرفية، 

 وىذا ما أكده كلًا من نوفاك وكلايتون مفيوم التعمم ذي المعني المفيوم المركزي فييا
(,Clayton, Novak. 2006 ،) ن التعمم يحدث عند توفر ثلاثة شروط أالمذان اتفقا عمى

ىي: )أ( أن تكون مادة التعمم ذات معنى، أي أنيا تعبر بشكل واضح عن المفاىيم 
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( التي تتضمنيا، )ب( أن يمتمك المتعمم في بنائو المعرفي Propositionsوالافتراضات )
)ج( أن يختار المفاىيم والافتراضات ذات العلاقة التي تعمل عمى تثبيت المعرفة الجديدة، 

المتعمم طريقة التعميم ذي المعني، أي أن يعمل المتعمم عمى دمج المفاىيم والافتراضات 
فالفكرة الرئيسة في نظرية أوزوبل  الجديدة ضمن مفاىيمة وافتراضاتو السابقة ذات العلاقة.

در  اك من ىي مفيوم التعمم ذو المعنى، والذي يتحقق عندما ترتبط المعمومات الجديدة بوعي وا 
المتعمم بالمفاىيم والمعرفة الموجودة لديو قبلا وذلك بناء عمى مبدأ أوزوبل الموحد لمتعمم 
والذي ينص عمى أن أعظم عامل مؤثر في التعمم ىو ما يعرفو المتعمم بالفعل فمنتحقق منو 

  (.0220ولندرس لو بناء عمى ذلك. )كمال زيتون، 
الدور الذي تمعبو المعرفة السابقة ى اىمية من خلال قراءة ىذه الافتراضات يتبين مدو 

( فالمتعمم لا يبذل جيدا لدمج Rote learningفي التعمم ذي المعني، أما في التعمم الصم )
نما يمجأ إلى التخزين الحرفي لممعمومات، وقد يجد  المعمومات الجديدة بمعموماتو السابقة، وا 

تعتمد مقاييس التقويم عمى الاستدعاء  المتعمم بعض الإيجابيات لمتعمم الصم، وذلك عندما
الحرفي لممعمومات بدلًا من تطبيق المعمومات الجديدة ضمن سياق أو مشكلات 

 (. 0228)قطامي والروسان، جديدة
( بأنيا بناء متسمسل بشكل ىرمي، Prior Knowledgeوتعرف المعرفة السابقة )

              مختمفة من المعرفة والميارات متعدد الأبعاد، ذو طبيعـة ديناميكية، ويتكون مـن أنواع
( ,2008 Katajavuori ,Lindblom, Hailikari .) نقلًا عن كما يؤكد أوزبل ورفاقو

عمى الطبيعة اليرمية لممعرفة السابقة، بحيث أن المفاىيم الأكثر عمومية ( 0227)الزغول، 
 ومية دونيا بشكل متسمسل.تقع في قمة اليرم، بينما تقع المفاىيم والافتراضات الأقل عم

استفاد نوفاك من الأفكار السابقة التي قدميا أوزوبل في نظريتو حول فكرة اكتساب 
معاني جديدة لممفيوم من خلال التمثيل الحادث مع المفاىيم الموجودة قبلا وكذلك فكرة البنية 

اليرمي التي قدميا المعرفية لمتعمم والتي تنتظم في صورة ىرمية وقد طور نوفاك فكرة التمثيل 
أوزوبل إلى أسيم يكتب عمييا كممات تسمى بكممات الربط لتوضيح العلاقة بين مفيوم الربط 
لتوضيح العلاقة بين مفيوم وآخر ويجب مراعاة وضع المفاىيم الأكثر عمومية في قمة 

 ( 0228، )قطامي والروسانالخريطة ثم تتدرج إلى المفاىيم الفرعية أقل عمومي
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لاحظ الارتباط بين ما اقترحو أوزوبل وبين خرائط المفاىيم فقد ذكر أوزوبل ومن ىنا ن
أن البنية المعرفية ما ىي إلا نظام مفاىيمي ىرمي مكون من الأفكار والمفاىيم والمبادئ 
والعلاقات بينيا، وأن لكل فرد بنية عقمية تميزه عن غيره. وخرائط المفاىيم ما ىي إلا صياغة 

لعلاقات بينيا حيث تبدأ الخريطة عادة بالمفاىيم العمومية ثم تندرج تحتيا ىرمية لممفاىيم وا
المفاىيم الأقل عمومية في مستويات ىرمية متعاقبة حتى تصل في نياية الخريطة إلى 
الأمثمة النوعية وىذا ىو عممية التمايز التدريجى. كما أن العلاقات بين المفاىيم في مستوى 

اممي، وعمى ذلك فإن خرائط المفاىيم تعبر عن المفاىيم وعن واحد تمثل عممية توفيق تك
فخرائط المفاىيم ( 0221الطريقة التي ترتبط بيا داخل البنية المعرفية لممتعمم )كمال زيتون، 

استمدت أصوليا وأسسيا النفسية من نظرية أوزوبل في التعمم ذي المعنى من حيث تتخذ 
 د العلاقات بين المفاىيم وكيفية بناء المفاىيم...الخ.المفاىيم في تنظيميا الشكل اليرمي تحدي

 التي يقوم عمييا البرنامج  (. المبادئ4
متعممة و حيث يتم التحكم ال ت عد من الميارات المكتسبة  تنمية ميارات الفيم القرائي  -

بعمميات الانتباه وربط المعرفة السابقة باللاحقة في البناء من خلال التحكم بالاستجابة 
 معرفي.ال

 .الفرصة ملي أتيحت إذا تنمية ميارات الفيم القرائي  عمى والقدرة الاستعداد التمميذ لدى -
دافعيتو الفرد لقدرتو و يزيد من  إدراكمن  ميارات الفيم القرائييسيم التدريب عمى  -

 باستخدام التعزيز. 
 التحكم فيو. و الكيفية التي يتم بيا الاستجابات ملاحظة  لأىميةيكون الفرد واعيا  أن -
 عامل يقوم عميو البرنامج . أىمفي التغيير يعتبر  التمميذقناعة و رغبة  -
، تعريف  الأىدافتحديد  بعض الظروف التي تسيل و تيسر تطبيق البرنامج مثل : -

 .محددة حول المشكمة  أمثمةواضح لممشكمة ، قائمة تتضمن 
الإطلاع عمى عدد من الدراسات قام الباحث ب: مصادر الإعداد ليذا البرنامج(. تحديد 5

الإطار  والبرامج التي اىتمت بتنمية ميارات الفيم القرائي وقد استفاد الباحث من 
النظري لمدراسة وما أتيح الإطلاع عميو من الكتب والمراجع الأجنبية والعربية في مجال 

ية التي ما توافر من الدراسات الأجنب ، وطرق واستراتيجيات استخدام خرائط المفاىيم
ذوي الإعاقة العقمية لاستخدمت استراتيجية خرائط المفاىيم لتحسين الفيم القرائي 
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( و دراسة 0200( ودراسة أوزمين )0200البسيطة مثل دراسة دوجلاس وزملاؤه )
 (0202( ودراسة بوك )0202الديفيك )

 بحثإجراءات تطبيق الرابعاً: 

منيجية التي قام بيا الباحث ميدانية والشمل تطبيق البحث مجموعة من الاجراءات ال    
بالتطبيق عمى العينة الإستطلاعية  بعد ان تم التأكد من ثبات وصدق المقياس المستخدم 

 لمتطبيق وتحكيمو فقد قام الباحث بالاجراءات التالية:  والتأكد من مدى صلاحية البرنامج 
( 7تنفيذ البرنامج وعددىم )تدريب طلاب التربية العممية )الطالب المعمم( المشاركين ب -

مدارس ابتدائية فييا فصول دمج للإعاقة العقمية عمى  زعون عمى ثلاثمعممين يتو 
( معممين لتطبيق 2آليات تنفيذ البرنامج وتطبيق مقياس الفيم القرائي، بينما تم تدريب )

 مقياس الفيم القرائي عمى تلاميذ المجموعة الضابطة. 
بالمجموعة التجريبية والضابطة عمى العينة الاساسية  تطبيق مقياس الفيم القرائي -

بالقياس القبمي بيدف لغرض اجراء التكافؤ بالقياس القبمي بين المجموعتين التجريبية 
واجراء التكافؤ وفقاً لدرجاتيم عمى مقياس استانفورد بينية الصورة الخامسة والضابطة 

 وتوزيع التلاميذ عمى المجموعتين عشوائياً . 
بواقع ثلاثة جمسات إسبوعياً بحيث تتراوح مدة اربعة أسابيع رت فترة التطبيق استم -

 ( دقيقة. 28-22الجمسة الواحدة من )
  .تطبيق القياس البعدي " مقياس الفيم القرائي  -

 وتفسيرهاومناقشتها  بحثنتائج ال

 نتائج الفرضية الاولى ومناقشتيا . 1
 ) دلالة إحصائية عند مستوى الدلالةتوجد فروق ذات " نصت الفرضية الاولى عمى 

( بين متوسطي رتب درجات أفراد المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة عمى 0.05 ≥
" مقياس ميارات الفيم القرائي وذلك في التطبيق البعدي لمبرنامج لصالح المجموعة التجريبية

  Mann-Whitney Test ولاختبار صحة ىذا الفرض فقد تم استخدام اختبار )مان وتني (
من اجل الكشف عن دلالة الفروق بين المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة ، بعد 

 (  التالي يوضح نتائج ذلك .5بيق البرنامج مباشرةً ، والجدول )تط
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( للكشف عن دلالة الفروق الاحصائٌة فً U( )Mann-Whitney Testنتائج اختبار مان وتنً) (4جدول )ال
 فً القٌاس البعدي  بٌن المجموعة التجرٌبٌة والضابطة هم القرائًالفدرجات 

 العدد المجموعة
متوسط 
 الرتب

مجموع 
 الرتب

-قٌمة مان
 Uوتٌنى

 الدلالة Zقٌمة 

 44,55 4,45 55 الضابطة
5,555 4,494 

5.55 
 544,55 54,45 55 التجرٌبٌة دالة

ين المجموعتين التجريبية ( وجود فروق دالة إحصائيا ب5جدول )اليتضح من نتائج 
لصالح المجموعة التجريبية  في درجات مقياس الفيم القرائيوالضابطة في القياس البعدي 
( وبمغت 23222حيث بمغت قيمة مان وتني لمدرجة الكمية ) التي تم تدريسيا بخرائط المفاىيم

الدلالة  ( وىي قيمة تقل عن مستوى23222( وكانت دلالتيا الاحصائية )73058-) Zقيمة 
 (2.28=)  مما ي عني وجود فروق دالة احصائياً بين رتب متوسطات الدرجات في مقياس

التي تم تطبيق لصالح المجموعة التجريبية الفيم القرائي بين المجموعتين، وكانت الفروق 
حيث كان متوسط الرتب لممجموعة عمييم  القائم عمى خرائط المفاىيمالبرنامج 
 ممجموعة من متوسط الرتب ل ( أقل88322)الضابطة

 القائم عمى استخدام خرائط المفاىيمويمكن تفسير النتيجة السابقة بسبب ميزات البرنامج 
لدييم، حيث اكدت ادبيات الموضوع   تنمية ميارات الفيم القرائيالذي ساعد التلاميذ في 

ن الفنيات التي تم ، كما أ خرائط المفاىيم مع تلاميذ الاعاقة العقمية البسيطةعمى فعالية 
بربط المفاىيم والخبرات السابقة استخداميا بالبرنامج والتي تقوم عمى الفنيات المعرفية 

كما يعود نجاح البرنامج الى فعالية الفنيات السموكية التي تم  باللاحقة لتنظيم البناء المعرفي
اد الرمزي، وفنية الاقتص استخداميا القائمة عمى التعزيز المادي والمعنوي بتطبيق فنية 

 تكمفة الاستجابة لسحب المعززات، وتطبيق  التعزيز التفاضمي  البيئي)ضبط المثيرات( و
عطاءإجراء  . جميعيا ساىمت في  التعميمات التعاقدات السموكية الذاتية مع التلاميذ وا 

لتلاميذ  استخدام الخرائط البصرية التصويرية والتي تقدم المعمومة، كما إن فعالية البرنامج  
ذوي الإعاقة العقمية بطريقة فاعمة، حيث أنيا تسيم في إيضاح العلاقات الارتباطية 
وتسمسل المعمومات من العموميات إلى الخصوصيات وعرضيا بصورة بصرية شيقة تدعم 
تمك المعمومات والحقائق بالصور التوضيحية. فيذا النوع من الخرائط يدمج بين غالبية 

يم مثل اليرمية والتصورية والدلالية والمعرفية، فمن المعروف ضعف أشكال خرائط المفاى
قدرة الأطفال ذوي الإعاقة العقمية في الاحتفاظ بالمعمومة واسترجاعيا عند الحاجة، فعند 
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استخدام ىذا النوع من الخرائط مع ىذه الفئة فقد نساىم في تنمية ميارات المغة بصفة عامة 
خاصة لأن ىذا النوع من الخرائط يقوم عمى نظرية الصور وميارات الفيم القرائي بصفة 

العقمية والوعي ببنية النص ونظرية معالجة المعمومات، فيي تدعم قدرة الأطفال ذوي 
 الإعاقة عمى إضفاء الطابع البصري عمى المعمومة المفظية الواردة في نصوص القراءة .

م استراتيجية خرائط المفاىيم في تنمية الأدبيات التربوية السابقة عمى فاعمية استخداواكدت 
الفيم القرائي لدى الأطفال ذوي العقمية في مختمف المراحل والصفوف الدراسية. وتكشف 
نتائجيا بوضوح عن أن تدريس استراتيجية خرائط المفاىيم باستخدام طريقة العرض المباشر 

 ب في القراءة.يساىم في إحداث تأثير إيجابي في مستويات التحصيل الدراسي لمطلا

(,2012 Khajavi & Ketabi) .(2002,حيث أوضحت دراسة تشانج وزملاؤه Chang 

et al. فاعمية استخدام خرائط المفاىيم في تشجيع الأطفال عمى صقل الميارات التالية )
 لمفيم القرائي، وىي: كتابة الممخصات وزيادة حصيمة المفردات المغوية. 

من الدراسات السابقة التي ىدفت الى تنمية ميارات  مع عدد بحثواتفقت نتائج ال 
الفيم القرائي باختلاف الاستراتيجيات المختمفة مع ذوي الاعاقة العقمية مثل دراسة أجراىا 

دراسة  ( وHua et al., 2012( و"ىوا وآخرون" )Mims et al., 2012"ميمس وآخرون" )
"ألور و ( Mims, 2009مس" )دراسة "مي ( وGuler & Ozmen, 2010"جولر وأوزمين" )

 .( Allor et al., 2009وآخرون" )
كما اتفقت مع دراسات تناولت استخدام استراتيجية خرائط المفاىيم لدى الأطفال ذوي  

( و Chen et al., 2014الإعاقة العقمية وتبين فاعميتيا مثل دراسة "تشين وآخرون" )
 McLemoreة "ماكميمور وآخرون" )( و دراسTajrishi et al., 2013تاجريشي وآخرون )

et al., 2012( "و دراسة "دوجلاس وآخرون )Douglas et al., 2011 و  "نالافاني )
( و "إيسكدوجان Ozmen, 2011( و "أوزمين" )Nalavany et al., 2011وآخرون" )
( و "إيفمينوفا" Bouck, 2010( و "بوك" )Isikdogan & Kargin, 2010وكارجين" )

(Evmenova, 2008 ) 
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  ومناقشتيا  الفرضية الثانيةنتائج 
 ≥ توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة )نصت الفرضية الثالنية عمى "  

( بين متوسطي رتب درجات أفراد المجموعة التجريبية عمى مقياس )ميارات الفيم 0.05
 " ديالقرائي( في الاختبار القبمي و البعدي لصالح الاختبار البع

 Wilcoxon Signedولاختبار صحة الفرض فقد تم استخدام اختبار)ولكوكسون( 
Ranks Test لدى المجموعة   في تنمية ميارات الفيم القرائي، لتحديد أثر البرنامج

( التالي نتائج 5التجريبية وذلك بالمقارنة بين القياس القبمي والبعدي ، ويوضح الجدول )
 .ذلك 

تبار ولكوكسون للفروق بٌن القٌاسٌن القبلً والبعدي فً درجات مقٌاس الفهم القرائً اخ نتائج (9جدول )ال
 للمجموعة التجرٌبٌة.

 الدلالة Zقٌمة  مجموع الرتب متوسط الرتب العدد الرتب

 44.55 4,45 55 الاٌجابٌة
 دالة 5,554 5,454

 5.55 5,55 5 السلبٌة

بين القياسين القبمي والبعدي  ( وجود فروق دالة إحصائيا5جدول )اليتضح من 
لصالح القياس البعدي مما  تدريبيم عمى ميارات الفيم القرائيالتي تم لممجموعة التجريبية 

لدى تلاميذ المرحمة    تنمية ميارات الفيم القرائيفي  المقترحلمبرنامج  وجود أثر ىيدل عم
وكانت الدلالة الاحصائية z  (03528 )الابتدائية من ذوي التخمف العقمي. حيث بمغت قيمة 

( وىي قيمة تقل عن 23228) الفيم القرائيلمفروق بين القياس القبمي والبعدي لدرجات 
تنمية مما يعني ان البرنامج كان  لو أثر فعالًا في  (=2328)  الدلالة المسموح بو مستوى

بالبرنامج مة ويعزي الباحث اسباب نجاح البرنامج الى الفنيات المستخد  الفيم القرائي
يشير ذلك إلى استفادة أطفال المجموعة التجريبية من أنشطة  والتدريبات العممية، و

وفعاليات البرنامج التدريبي، وتميز أطفال المجموعة التجريبية عن المجموعة الضابطة 
ويعزى ذلك إلى الأنشطة والفنيات والاستراتيجيات المقدمة في البرنامج في تنمية الفيم 

و كان لتطبيق استخدام خرائط المفاىيم دور كبير في تقدميم ، فتبرز الأىمية القرائى، 
التربوية لخرائط المفاىيم المستخدمة مع الطلاب المعاقين عقمياً كما يراىا ديكستر 

( في ضوء حقيقة معاناة ىؤلاء التلاميذ من   Dexter & Hughes,2011,52وىيوز)
الأساسية )مثل: القراءة(، وبشكل عام، يواجو  صعوبات كبرى في فيم المفاىيم الدراسية
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ىؤلاء الطلاب صعوبات في الربط بين المعمومات الجديدة، والمعرفة السابقة )القبمية( 
وتحديد الأفكار الرئيسية، وما يرتبط بيا من تفاصيل داعمة، وقد أكدت البحوث والدراسات 

ودراسة أوزمين ( Collins et al ,2007 كولينز وزملاؤه)السابقة مثل دراسة :
Ozmen,2011) إلى أىمية وجود عدد من الاستراتيجيات التدريسية الفاعمة لتدريس )

 الأطفال ذوي الإعاقة العقمية البسيطة ومنيا استراتيجية خرائط المفاىيم. 
ولمتعرف عمى فاعمية البرنامج في تنمية ميارات الفيم القرائي  لدى أفراد عينة الدراسة 

بحساب المتوسطات الحسابية لتلاميذ المجموعة التجريبية عمى درجات  ، قام الباحث
قبل وبعد تطبيق البرنامج وتم  استخدام معادلة بلاك، كما يتبين في  الفيم القرائيمقياس 

 (.02النتائج بجدول )
 نتائج بلاك فً حساب فاعلٌة البرنامج (55جدول )ال

المتوسطات الحسابٌة قبل 
 البرنامج

لحسابٌة بعد المتوسطات ا
 البرنامج

 الفاعلٌة قٌمة بلاك

 5.5من < 5,35 54,45 55,45

لمتأكد من فاعمية البرنامج في تنمية ميارات الفيم القرائي  تم تطبيق معادلة حيث أنو 
 =  معادلة بلاك لحساب فاعمية البرنامج  Blakes Modified Gain Ratبلاك 

  1م -2+    م     1م -2م
 = متوسط درجات أفراد المجموعة التجريبية1ن        حيث : م            1م –ن 

 = متوسط درجات أفراد المجموعة التجريبية بعد تطبيق 2و مقبل تطبيق البرنامج . 
 البرنامج .

 (33ن = الحد الاعمى لدرجات المقياس)
تنمية ميارات الفيم ( ان البرنامج  يتصف بالفاعمية في 02جدول )اليتضح من 

تلاميذ المرحمة الابتدائية من ذوي التخمف العقمي حيث أظيرت النتائج أن قيمة ل ئيالقرا
المدى الذي حدده بلاك تزيد عن ( وىذه القيمة  5,35 بلاك بالنسبة لمدرجة الكمية كانت )

اتفقت مع دراسات تناولت استخدام استراتيجية خرائط المفاىيم لدى  (.030)لفاعمية البرنامج 
 ,.Chen et alالإعاقة العقمية وتبين فاعميتيا مثل دراسة "تشين وآخرون" )الأطفال ذوي 

( و دراسة "ماكميمور وآخرون" Tajrishi et al., 2013( و تاجريشي وآخرون )2014
(McLemore et al., 2012( "و دراسة "دوجلاس وآخرون )Douglas et al., 2011 )
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( و Ozmen, 2011( و "أوزمين" )Nalavany et al., 2011و  "نالافاني وآخرون" )
( و Bouck, 2010( و "بوك" )Isikdogan & Kargin, 2010"إيسكدوجان وكارجين" )

 ( Evmenova, 2008"إيفمينوفا" )
 بحثتوصيات ال

ئج، يمكن تقديم التوصيات وما توصمت إليو من نتا بحثمن خلال إجراءات ال
 التالية

بتدائية من ذوي الإعاقة العقمية البسيطة بتنمية الاىتمام بطرق تدريس تلاميذ المرحمة الا (0
الميارات الاساسية كالقراءة باستخدام استراتيجيات تعميمية حديثة قائمة عمى النظرية 

 البنائية كخرائط المفاىيم. 

التي من شأنيا و تطوير الممارسات التدريسية التي يتبعيا المعممون في تدريس القراءة  (0
 . قة العقمية البسيطةمساعدة الأطفال ذوي الإعا

لأطفال لتنويع طرق، ومداخل، وأساليب التدريس المستخدمة في تدريس الفيم القرائي  (7
من استخدام خرائط  -بشكل خاص -مع الاستفادة ذوي الإعاقة العقمية البسيطة
 المفاىيم المعرفية في التدريس.

تفيد في تعميم وتدريب تجييز مدارس التربية الفكرية بالمزيد من الأجيزة باستمرار حتى  (2
 الأطفال ذوي الإعاقة العقمية البسيطة.

الاىتمام بتقديم المزيد من البرامج التي تساعد عمى تحسين ميارات ذوي الإعاقة العقمية  (8
 البسيطة.

Abstract 

The effectiveness of the us of concept maps strategy to improve 

Reading Comprehension in children with mental disabilities in 

Mecca 

Key words: Reading Comprehension, conceptual maps, mental 

handicap 

The study aimed to verify the effectiveness of the use of concept 

maps strategy to improve the Reading Comprehension in children with 

mental disabilities in Mecca, through the preparation of a program for 

the development of Reading Comprehension, the researcher used the 

following tools: Stanford Benet test (fifth  Virgin) and a measure of 

Reading Comprehension for children with mental (researcher) and the 
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program is based on the concept maps for the development of Reading 

comprehension , The study followed the Quasi-experimental method, 

where the study sample consisted of 20 children from the children with 

mental disabilities after it was equivalence  in terms of IQ, and the 

degree of Reading Comprehension sample was divided into two groups, 

experimental and included a number of 10 students, and the second 

group: a control group included 10 students program has been applied 

to the experimental group, statistically significant differences between 

the mean ranks children of experimental and control groups in the 

dimensional measurement of Reading comprehension for the children of 

the experimental group scale, it turns out the existence of differences 

between the mean ranks children Group experimental two measurements 

in the pre and post of Reading comprehension for the telemetric scale. 

The most prominent of the findings of the study to develop instructional 

practices of teachers in reading instruction using cognitive concept 

maps. 
 

 يةأولًا: المراجع العرب
 (. استراتيجات فيم المقروء، عمّان، دار المسيرة.0202ماىر شعبان عبد ) ،الباري 
 ( القراءة المثمرة مفاىيم وآليات، عمان: دار القبم.0225بكار، عبدالكريم) 
 ( أثر استخدام الخرائط المفاىيمية في تدريس القواع0220التوتنجي، رنده ) د

والتطبيقات المغوية في التحصيل في مدارس النمو التربوي في الأردن، رسالة 
 ماجستير غير منشورة، كمية العموم التربوية، الجامعة الاردنية.

 ( مقدمة في الإعاقة العقمية، عمّن، دار وائل.0202جمال محمد الخطيب .) 
 ( خرائط المفاىيم والأسموب0200الجنابي ، طارق كامل داوود .)  المتمركز حول

المشكمة وأثرىما في تحصيل المفاىيم الإحيائية وتنمية حب الاستطلاع العمم، 
 عمّان، دار صفاء.

 (من 0202الرواجفة، شاىر خميل )( قياس وتشخيص الإعاقة العقمية )فصل محرر
 كتاب  القياس والتشخيص في التربية الخاصة ، جدة: مكتبة الشقري. 

 (. عمم النفس المعرفي. عمان: دار الشروق.0227اد )الزغول، رافع والزغول، عم 
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 ( أثر استخدام إستراتيجية قائمة عمى خرائط 0220سلامة ، عادل أبو العز أحمد .)م
المفاىيم وحل المشكلات عمى تنمية الاتجاىات واستيعاب الطاقة النووية لدى طلاب 

 . 05-0( ص07المرحمة الثانوية، مجمة القراءة والمعرفة، )
 (  تعميم القراءة والكتابة للأطفال ، الرياض:  0200ان ، شحاتة سميمان محمد )سميم

 دار النشر الدولي .
 ( قاموس التربية الخاصة والتأىيل لذوي 0220الشخص عبد العزيز السيد":)

 ، القاىرة، مكتبة الأنجمو.7الاحتياجات الخاصة"، ط
 ( .المعمم واستراتيجيات التعميم 0225الصيفي، عاطف .) :الحديث. الأردن، عمان

 دار أسامة لمنشر والتوزيع.
  ( فاعمية إستراتيجية القراءة التصحيحية في تنمية  0225عزام ، حمدي سيد" :)

بعض ميارات الفيم القرائي لدى تلاميذ الإعداد الميني القابمين لمتعمم بمدارس 
 التربوية. التربية الفكرية"، رسالة ماجستير، جامعة القاىرة، معيد الدراسات 

 ( تعميم 0200عمي سعد جاب الله، سيد فيمي مكاوي، ماىر شعبان عبد الباري .)
جراءاتو التربوية(، عمّان دار المسيرة.  القراءة والكتابة )أسسو وا 

 (فعالية برنامج مقترح لتنمية ميارات 0225القحطاني، عمي سعد سالم آل جبار )
لعقمي البسيط. رسالة ماجستير غير القراءة الجيرية لدى التلاميذ ذوي التخمف ا

 منشورة، كمية التربية، جامعة الممك سعود.
 ( (. الخرائط المفاىيمية ) أسسيا النظرية 0228قطامي يوسف ، الروسان محمد

 وتطبيقاتيا عمى دروس القواعد العربية، عمّان، دار الفكر.
 ( الإعاقة العقمية النظرية والممارسة، 0200القمش مصطفى نوري .) عمّان، دار

 المسيرة.
 (أثر استخدام استراتيجيات ما وراء 0202المطيري، فاطمة بنت متعب بن فميح )

المعرفة في تنمية الفيم القرائي بالمغة الإنجميزية لدى طالبات الصف الثاني ثانوي 
 بمدينة جدة" رسالة ماجستير. جامعة أم القرى، مكة المكرمة.

 تحسين في المعرفة وراء ما إستراتيجية أثر). 0220 (إسماعيل موسى، مصطفى 
نتاج المعرفة وراء بما والوعي الفيم القرائي أنماط  المرحمة طلاب لدى الأسئمة وا 
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 )دور  والمعرفة لمقراءة المصرية لمجمعية الأول المؤتمر العممي بحوث الإعدادية،
ليو، جامعة يو  07-00الدراسية المختمفة ( ، المجمد الأول،  المواد تعميم في القراءة

 عين شمس، كمية التربية.
 (تدريس القراءة لذوي الإعاقة الفكرية البسيطة، 0202الناصر،  يزيد عبد العزيز )
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